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Uvodni slovo

Informacni technologie se v pribéhu posledni dekady staly nedilnou soucasti vyuky na ceskych
Skolach. Spolecenské vyzvy prohloubily potfebu budovani ICT infrastruktury v ¢eském vzdélavacim
systému, podpofily nutnost rozvijet kompetence v pocitacové, informacni a digitalni gramotnosti
a otevrely cestu pro inovace ve vyuce smérem ke vzdélané informacni spolecnosti. Obdobi
koronavirové pandemie tento vyvoj dale urychlilo. Rozvoj pocitatové a informacni gramotnosti se stal
jednou z priorit vzdélavani, kterou je nutné doprovdzet vhodnymi doporucéenimi a opatfenimi
zaloZzenymi na dlkazech, vzeslymi z pokrocilych datovych analyz.

Mezinarodni Setfeni pocitacové a informacni gramotnosti ICILS, realizované mezi zaky 8. roc¢nikd
zakladnich $kol Ceskou 3kolni inspekci a dale zpracovdvané Ministerstvem Skolstvi, mlddeze
a télovychovy, predstavuje unikatni datovy zdroj, pomoci néhoZz muizZzeme hluboce nahlédnout do
zkuSenosti konkrétnich zZakd, jejich zplsobl prace s informacemi, miZzeme sledovat jejich jistotu
pohybu v digitalnim prostfedi i miru podpory, které se jim dostava od ucitell a Skoly. Data
z mezinarodniho Setfeni ICILS 2023 ndm neukazuji jen to, zda Zaci 8. ro¢niku zvladaji urcité ulohy
v oblasti pocditaové a informacni gramotnosti. Oteviraji SirSi obraz o tom, jak mladi lidé vnimaji
digitdlni technologie, jak je skutecné vyuZivaji a jaké pfilezitosti ¢i bariéry jim Skolni prostredi
nastavuje. UmozZnuje ndm sledovat tolik potfebny kontext, ktery je nezbytny pro pfijimani
kvalifikovanych opatfeni na Urovni vzdélavaci soustavy.

KaZzdodenni Zivot soucasnych zakd se odehrava ve svété, kde je digitalni prostfedi nedilnou soudasti
uceni, komunikace i zabavy. Skoly proto stoji pred otazkou, jak zaky vzdélavat takovym zp(isobem, aby
digitdlni technologie nebyly jen samozifejmym ndstrojem, ale prostfedkem k rozvoji dovednosti
potiebnych pro Zivot v 21. stoleti. Sekundarni analyza ICILS 2023 pfinasi pohled na to, jak ceské skoly
tuto vyzvu zvladaji. Soustiedi se pfitom na nékolik klicovych oblasti.

Prvni kapitola analyzy se vénuje tomu, jak Zaci pracuji s digitalnimi nastroji a jak se vyrovnavaji
s rliznymi podobami digitalniho prostredi. Sleduje jejich zkusenosti s vyhledavanim informaci, tvorbou
multimedialnich vystupud ¢i zakladni webovou publikaci a pfihlizi i k tomu, jak sami hodnoti své
kompetence. Tyto postoje a sebehodnoceni jsou dileZitou souédsti obrazu o tom, jak mladi lidé
vnimaji vlastni pfipravenost na digitalni budoucnost.

Druha tematickd oblast se soustfedi na digitalni infrastrukturu Skol. Stabilni pfipojeni, dostatecné
vybaveni i pfistup Skol a ucitell k softwaru predstavuji zakladni podminku pro to, aby mohli Zaci
rozvijet své digitdlni dovednosti a v poslednich letech se tyto snahy staly prioritou programi
Ministerstva skolstvi a dalsich instituci. Stejné dulleZitou roli vSak hraje pfipravenost uciteld, jejich
profesni rozvoj a zplsoby, jakymi dokazou digitalni technologie zaclenit do vyuky.

Sekundarni analyza se ve treti tematické oblasti zaméruje také na roli skolnich ICT koordinator(. Tito
odbornici ¢i pedagogové v rozsirené funkci mohou byt klicovymi hybateli digitdlnich inovaci ve Skole.
Jejich prace ukazuje, jak mlze strategické fizeni a podpora vedeni skoly ovlivnit, zda digitalni prostredi
zGstane pouze v roviné technického vybaveni nebo se stane plnohodnotnou soucasti vzdélavaci
kultury skoly.

ICILS 2023 tak nabizi vic nez mezinarodni srovnani urovné digitalnich dovednosti. Sekundarni analyza
se snaZi pfiblizit, jak rizné podminky, od rodinného zazemi pres vybavenost Skoly aZ po organizacni
nastaveni, spoluutvareji to, zda zaci mohou v digitalnim svété uspét. Text je proto uréen nejen
odborniklim, ale vSem, ktefi hledaji inspiraci, jak systematicky rozvijet digitalni gramotnost zaku
v prostredi ¢eského Skolstvi.



Manazerské shrnuti

Doporuceni pro Skoly

O

Vyuka ICT je spiSe rozsahové omezena a Casto zUstava pouze v informatice, zatimco vétsinu
zkugenosti s technologiemi ziskavaji zaci mimo $kolu. Skoly by proto mély cilené rozvijet préaci
s internetem a bezpecné, odpovédné pouzivani ICT. Systematicky rozvoj digitdlnich
kompetenci 7ak(l prokazatelné zmensuje nerovnosti a snizZuje riziko digitalniho vylouceni,
zejména u zakl s omezenymi moznostmi mimo skolu. Doporucujeme proto integrovat vyuku
digitalnich kompetenci napfi¢ predméty a zajistit rovny pristup k technologiim i mimo vyuku
(krouzky, pajcovani zafizeni).

Ackoliv se rozdily mezi divkami a chlapci zmensuji, stale jsou patrné. Divky mivaji mirnou
vyhodu v Ulohach zaméfenych na vyhleddvani, hodnoceni a sdileni informaci, zatimco
u technicky zamérenych uloh se ¢astéji projevuje mirna prevaha v pripadé chlapcUl. Intenzita
Skolni vyuky v oblasti ICT dovednosti plsobi na jednotlivé skupiny zZaka odlisné. Divky pfi
rozvoji digitalnich kompetenci vice tézi z pravidelnych Skolnich pfilezZitosti, chlapci naopak
Castéji tézi z mimoskolnich aktivit. Proto je vhodné individualizovat vyuku se zohlednénim
silnych stranek divek a zaroven vést chlapce k prenosu jejich mimoskolnich zkusenosti do
cilenych skolnich aktivit. Takto nastavena vyuka muze zvysit digitalni gramotnost vSech zaku
a dale pomahat snizovat genderové rozdily.

Dovednosti v ICT jiZ nejsou pouze pro chlapce, stejny vyznam jim pftikladaji i divky. Napfic¢
obéma pohlavimi je patrna silna poptavka po uceni se s technologiemi. Zaroven plati pozitivni
souvislost mezi tim, jaky vyznam Zaci pfisuzuji uceni se o ICT, a jejich vysledky v testech. U zak
z méné podnétného prostiredi mlze tento postoj ¢astecné plsobit jako kompenzacni faktor
pro vyrovnavani nerovnosti. Skola by proto méla na tyto postoje 7akii reagovat vyukou
a nabidnout Zaku, vétsi mnoiZstvi praktickych pfrileZitosti, aby se jejich pozitivni motivace
proménila v konkrétni dovednosti.

Ugast uciteld na daldim vzdélavani v oblasti ICT souvisi s podporou vedeni %koly
a s ocekavanimi spojenymi s prizplsobenim se digitdlni dobé (napfiklad s integraci online
vyukovych prostredi a digitalnich platforem ve vyuce nebo vyuZivanim nastroji pro hodnoceni
z4ka). Vyssi mira ucasti ucitell na dalSim vzdélavani je patrnd ve skolach s nizsim SES, ve
kterych jsou vyuZivany dotacni programy zamérené na digitalizaci a zmirfiovani digitalni
propasti. Skoly by mély nadale podporovat uéitele v Géasti na dal$im vzdélavani a zaroven
podnécovat sdileni zkuSenosti mezi pedagogy. To mulzZe prispét k posileni kompetenci
a jistoty ucitell p¥i praci s ICT nastroji ve vyuce.

Dostupnost vyukového softwaru se ukazuje jako dalezity faktor pro lepsi vysledky Zaka v ICT
gramotnosti. Efekt dostupnosti softwaru je zvlast patrny u zakl z prostredi, u kterého Skola
nem(ze tolik spoléhat na podporu od rodiny zaka. Samotné vybaveni skoly hardwarem vsak
neni dostatecnou podminkou pro zlepseni vysledkd zaka, pokud neni provdzeno moznostmi,
jak jej smysluplné vyuZit ve vzdélavani. P¥i investicich do ICT je tedy vhodné se zamérit nejen
na techniku, ale také na dostupnost kvalitniho vyukového softwaru a podporu uéiteld pfi
jeho ucelném pouzivani.

Skoly, ve kterych ptisobi ICT koordinétor, ¢eli méné Easto pedagogicko-organizaénim bariéram
zavadeéni ICT nastrojli do vzdélavani. Mezi tyto bariéry se fadi napf. nedostatek ¢asu na
pfipravu, absence metodické podpory nebo chybéjici pfileZitosti pro sdileni materiald mezi
uciteli. Data ukazuji, Ze pravé v téchto oblastech pomaha ICT koordinator prekdzky zmirfovat.



U technické podpory a udrzby (napf. opravy zafizeni, sprava technologii ¢i instalace softwaru)
se naopak rozdily mezi Skolami s ICT koordinatorem a bez néj projevuji méné vyrazné. Jde totiz
i o Cinnosti, které by tito zaméstnanci neméli vykondvat. Je pfinosné posilovat roli ICT
koordinatora zejména v pedagogické oblasti (mentoring, sdileni materialli, metodicka
podpora) a systematicky zajistovat technickou podporu $koly prostfednictvim externich
specialistt, servisnich smluv Ci specializovaného helpdesku.

[J Soulad Feditele a ICT koordinatora ohledné ICT strategie ¢asté&ji nastavd, pokud mezi nimi
probihd komunikace na pravidelné bazi a maji jasné nastavena pravidla pro planovani
i vyhodnocovani vyuzivani ICT ve Skole. Naopak ve sSkolach, kde chybi spole¢na komunikace,
¢as na pfipravu nebo metodicka opora pfi zavadéni ICT do vyuky, klesa Ssance na shodu a roste
riziko rozdilného vnimani ICT strategie mezi vedenim skoly a ICT koordinatorem. Smyslupiné
je proto posilovat pravidelné spolecné planovani (napf. kvartalné), zpresnovat skolni
pravidla a cilené odstranovat prekazky, které brani ucinné implementaci ICT nastroja do
vyuky, jako je nedostatek ¢asu na pfipravu nebo chybéjici metodicka opora. V této oblasti
mohou $koly vyuzit také metodickou podporu MSMT a NPI CR, zejména pfiru¢ku ke spravé
ICT ve Skole a nabidku vzdélavani pro ICT koordindatory.

[0 Pravidelna revize ICT strategie je ¢astéjsi ve $kolach, ve kterych aktivné plisobi ICT koordinator.
V nemalé casti Skol koordinator uvadi, Ze strategie existuje, zatimco feditel jeji existenci
nepotvrzuje. V pfiblizné poloviné kol ovsem panuje shoda. Tento rozdil znadi, Ze strategie
byvd nékdy vnimana spiSe jako formalni dokument, ktery neni plné sdilen napfi¢ Skolou.
Doporucuje se proto zavedeni pravidelného cyklu revizi s prabéZnymi kontrolnimi body
a jasnymi ukazateli (vyuZiti nastroji, dostupnost softwaru, rovnost pfistupu), aby strategie
neztistavala pouze formalnim dokumentem, ale skutecné pfispivala k rozvoji vyuky ve skole.

[ Princip BYOD (z angl. ,,bring your own device", pieloZené jako , pfines si své zatizeni”) zavedla
pouze mensi ¢ast $kol, pfiéem? jeho vyuzivani je ¢ast&jsi u skol s pFiznivéjsim SES. Skoly maji
obecné ustanovenad pravidla ohledné pouzivani vlastnich zafizeni, ktera zpravidla slouZi hlavné
k regulaci jejich pouzivani. Je vhodné spojovat BYOD s bezpecnou infrastrukturou, jasnymi
pravidly a kompenzacnimi moznostmi (zapujceni zafizeni, minimalni standard vybaveni),
aby se neprohlubovaly rozdily mezi zaky. Zaroven je zapotiebi cilend prace s témito
zafizenimi ve vyuce.

Doporuceni pro ucitele

vvs

[0 Pravidelné pouzivani béinych vyukovych aplikaci souvisi s vy$§im skére v pocitacové
a informacni gramotnosti i v informatickém mysleni a zaroven i s vyssi sebedlvérou Zaka ve
vyuzivani ICT nastrojl. Efekt je patrny ve vSech skupinach SES, pfi¢emz nejvice u Zaka s nizkym
SES. Ve skolni vyuce se vSak intenzivni prace s ICT soustfedi hlavné do informatiky, coz
naznacuje velky nevyuzity potencial v ostatnich pfedmétech. Systematicka integrace rozvoje
digitalnich kompetenci Zakli ve vice pfedmétech (nejen informatiky) pomaha posilovat
rozvoj jejich digitalnich dovednosti a soucasné tlumit rozdily dané jejich zazemim.

[0 Sebeddvéra ve vyuzivani ICT nastrojd Uzce souvisi s vykonem i ochotou 7ak( se ugit. Roste
tam, kde maji Zaci pravidelné a praktické pfileZitosti pracovat s technologiemi ve vyuce, kde
se u¢i bezpeénému a odpovédnému pouzivani ICT a kde b&7né vyuzivaji vyukové aplikace. Zaci,
ktefi maji moZnost zaZivat Uspéch pfi praci s technologiemi, si buduji viru ve vlastni schopnosti,
zatimco opakované neuspéchy jejich jistotu oslabuji. Tento efekt je nejvyraznéjsi u zak
s nizSim SES, kdy vyssi sebedlvéra mize ¢astecné kompenzovat nevyhody rodinného zazemi.
Sebedlvéra neni vrozena, ale vznika z opakovanych uspécht, cilené podpory ucitele
a zkuSenosti s ICT jak ve vyuce, tak v krouZcich a aktivitach, které zpristupnuji technologie


https://edu.gov.cz/it-sprava-prirucka-ke-sprave-ict-ve-skole/#prirucka
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i tém Zakam, ktefi je doma nemaji. Ucitelé by proto méli poskytovat cilenou podporu méné
sebejistym Zakam a vytvaret pfileZitosti, aby mohli zaZivat uspéch.

[0 vyuka bezpeéného a odpovédného pouzivani ICT nastroj probiha €asté&ji ve $kolach s vy3sim
zastoupenim Z7akl ze slabsiho rodinného zazemi. Schopnost rozpoznat davéryhodné
informace vSak nesouvisi se SES Zaka ani Skoly. Lépe se orientuiji ti Zaci, ktefi se intenzivnéji uci
pracovat s internetem doma i ve Skole a absolvuji vyuku zamérenou na bezpecné a odpovédné
pouzivani ICT a bezpecné chovani v online prostfedi. Tyto zkuSenosti se promitaji do
dlouhodobych kompetenci, jistoty a postojl, které testy zachyti spiSe nepfimo. Z analyzy
vyplyva doporuceni pokracovat ve vyuce bezpecného a odpovédného pouzivani ICT nastrojt
napfi¢ pfedméty a pravidelné zafazovat praktické ukoly, které posili kritické mysleni zaka
bez ohledu na jejich rodinné zazemi.

[0 Ucast uciteldl na aktivitdich DVPP v oblasti ICT souvisi s jejich znalostmi a sebeddvérou pfi
vyuzivani technologii ve vyuce. Ucitelé by se tak méli aktivné zapojovat do DVPP a zvySovat
své kompetence, aby byli schopni poskytnout Zaktm cilenou a efektivni vyuku, ktera bude
rozvijet jejich digitalni kompetence a informatické mysleni.

Systémova doporuceni

O Zzfizovatelé by se méli zaméfit na podporu obsazovani pozic $kolnich ICT koordinator(
kompetentnimi pracovniky, ktefi mohou pochazet i z fad externich expertd. Tito experti
mohou skoldm poskytnout odbornou podporu a pomoci vytvaret flexibilni skolni strategii
v oblasti ICT, ktera reaguje na rychle se ménici technologické vyzvy a aktualni potieby vyuky.
Pfitomnost ICT koordinatora pfispiva k profesionalizaci fizeni této oblasti a zajistuje, Ze
strategie nezlistava pouze formalnim dokumentem, ale skutec¢né se promita do Zivota skoly.

[0 Dobra softwarova vybava ve $koldch mdze zmensovat rozdily mezi Zaky z méné podnétného
rodinného prostredi a mezi zaky s vyssim SES. Dostupnost vyukového softwaru ve Skolach sice
pomaha vsem zakdm, nejvice je ale efekt patrny u téch zaka, ktefi pomoc potrebuji nejvice.
Z pohledu praxe je to duleZitd zprava pro skoly izfizovatele: investice do kvalitniho
a dostupného softwaru pro vyuku (licence, sdilené platformy, materialy pro Zaky i ucitele)
jsou relativné levny a efektivni zplsob, jak vyrovnavat vzdélavaci Sance Zaku. Role ICT
koordinatora je v této oblasti velmi dtileZita a mulzZe plnit nékolik ukolG: nastavit licencni
politiku, hlidat pokryti pfredméttli, podporovat ucitele s vybérem a pouZivanim nastroja
a zajistit, aby se k nim zaci skutecné dostali.



Jak ¢ist nase analyzy?

Modely

Sekundarni analyza pouziva ve vétsi mire predevsim hierarchické linearni regresni modely. Hierarchické regresni
modely se pouzivaji tehdy, kdyz data maji vice trovni nebo jsou usporadana do skupin (napriklad Zaci ve tridach).
Tyto modely umoznuji zohlednit nejen vliv jednotlivych proménnych, ale také rozdily mezi skupinami. Diky tomu
dokazou presnéji odhadnout, jak faktory pusobi na vysledky, a zaroven ukazat, jak velkou roli hraje prostfedi nebo
kontext, ve kterém se méreni odehrava. Hodnota efektu kaZzdé proménné vyjadiuje jeji plsobeni za situace,
kdy ostatni proménné zahrnuté v modelu zistavaji konstantni.

Nulova osa

Hranice statistické vyznamnosti Kdyz interval NEPROTINA nulovou osu a lezi VPRAVO, znamena
. J to, Ze proménna ma pozitivni a statisticky vyznamny efekt

/ (asociaci). Jinymi slovy, ¢im vice této proménné, tim vice roste
i vysvétlovana hodnota (napf. skére z testd gramotnosti).
|

[ 0 | Konfidencni (chybovy) interval

[ 0 | Kdyz interval PROTINA nulovou osu, znamena to, 7e proménna
nema statisticky vyznamny efekt. Jinymi slovy, nelze rict, zda jeji
| _O | " zména skute&né ovliviiuje vysvétlovanou hodnotu nebo je to
zpusobeno nahodou.
O |

1
i
i _——
e Kdyz interval NEPROTINA nulovou osu a leZi VLEVO, znamena to,
: \ Ze proménna ma negativni a statisticky vyznamny efekt (asociaci).
- Jinymi slovy, ¢im vice této proménné, tim vice klesa vysvétlovana
hodnota (napf. skore z testd gramotnosti).

Hodnota koeficientu

Popisné grafy (grafické t-testy)

Konfidencni (chybovy) interval

Primérna hodnota

Chybové intervaly dvou skupin se PROTINAIJI.
Rozdily mezi témito dvéma skupinami NEJSOU
statisticky vyznamné. Jinymi slovy, rozdily mezi

skupinami mohou byt zplUsobeny nahodou.

Chybové intervaly dvou skupin se NEPROTINAJI.
Rozdily mezi témito dvéma skupinami JSOU
statisticky vyznamné. Jinymi slovy, rozdily mezi
skupinami nejsou zplisobeny nahodou.

VSechny vysledky Setfeni ICILS 2023 je nutné chapat pouze jako asociace
Ci korelace mezi zkoumanymi faktory a vyslednym skoére zaka c¢i dalSimi
promé&nnymi. Setfeni zachycuje situaci v jednom &asovém okamziku a fada udajd
pochdzi z dotazniku, které reflektuji predevsim deklarované chovani respondentd.
Z divodu designu studie ICILS neni moZné vyvozovat pfricinné souvislosti
(kauzalitu). Pojem ,efekt proménné” v regresnich modelech oznacuje pouze
pozitivni €i negativni asociaci a nesmi byt interpretovan jako pricinna souvislost.

D Pokud je v textu pouzit kauzalni jazyk, vychazi vyklad vidy z dalsi relevantni
evidence nebo teoretickych predpokladd akademickych studii.



O Setfeni ICILS 2023

Mezinarodni Setfeni ICILS 2023 (International Computer and Information Literacy Study) zjistuje, jak
Zaci 8. rocnikli zakladnich skol a odpovidajicich ro¢nikd viceletych gymnazii (14 let véku) zvladaji
dovednosti potfebné pro Zivot v digitalni spole€nosti. Prostfednictvim standardizovaného testu
a kontextovych dotaznik( hodnoti predevsim pocitacovou a informacni gramotnost, tedy schopnost
Zakd vyhledavat, hodnotit, vytvaret a sdilet informace pomoci digitalnich technologii, a informatické
mysleni neboli dovednost rozpozndvat problémy vhodné pro feSeni pomoci pocitace.

Setieni ICILS 2023 umozriuje mezindrodni srovndni a sledovéni trendd v ¢ase. Ceska republika se do
studie zapojila uz v roce 2013 a na tuto Uc¢ast navazala v roce 2023. Do aktualniho Setfeni se zapojilo
zhruba 8 100 7Zak( z 220 skol. Za kazdou Skolu byl vyplnén feditelsky dotaznik a dotaznik ICT
koordinatora a celkem bylo dotazovano pfriblizné 3 200 uciteld. Diky rozsahlym datlm a pokrodilym
analytickym postuplm (modely, interakce, prace s kontextovymi proménnymi) Setfeni poskytuje
hlubsi vhled do toho, jak Skoly, ucitelé i domdci prostfedi podporuji rozvoj digitdlnich dovednosti.
Zjisténi slouzi skolam i tvarclm vzdélavaci politiky k cilené podpore a tvorbé evidence-based opatieni.

V Setfeni ICILS jsou pocitacova a informacni gramotnost i informatické mysleni chapany jako vzajemné
propojené, avsak odliSné domény digitalnich dovednosti. PfestoZze je spojuje napfiklad schopnost
kritického mysleni pfi préci s daty a feseni problému, ve vyuce maji odlisSné postaveni (Fraillon et al.,
2020). V mnoha zemich, véetné Ceské republiky, je pocitacovad a informacni gramotnost pevnou
soucasti povinného kurikula, zatimco informatické mysleni byva zastoupeno ve vyuce spiSe okrajové.
Vysledky zak( pfitom naznacuji Uzkou provazanost obou domén. Tam, kde skoly systematicky rozvijeji
digitalni a informacni gramotnost Zakd, se ¢astéji dafi i rozvoji informatického mysleni.

Poéitacova a informacéni Informatické mysleni
gramotnost (z angl. CIL) (zangl. CTy

Schopnost jedince pouzivat pocitace Schopnost jedince rozpoznat aspekty
k vyhledavani, vytvareni a sdélovani informaci redlnych problému, které jsou vhodné
s cilem Gcinné se zapojit do déni doma, ve Skole, pro informatickou formulaci, a vyhodnotit
na pracovisti a ve spolecnosti. a vytvorit algoritmicka reseni téchto
problém tak, aby tato feSeni mohla byt
operacionalizovana pomoci pocitace.

Testy pocitaCové a informacni gramotnosti i informatického mysleni jsou rozdéleny do péti Urovni,
které popisuji, co Zaci pfi praci s digitalnimi technologiemi skutecné zvladaji. Toto ¢lenéni ukazuje

v

nejen ,kolik bod(“ Zaci ziskali, ale i jaké dovednosti skutecné maji.



GRAF 1 RozloZeni bodového skére Zaku v testu pocitacové a informacni gramotnosti
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Pozn.: Graf zobrazuje rozloZeni vysledki Ceskych Zaka v testu pocitacové a informacni gramotnosti podle dosaZenych trovni
definovanych metodikou ICILS 2023.

GRAF 2 RozloZeni bodového skére zaki v testu informatického mysleni
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Pozn.: Graf zobrazuje rozloZeni vysledkt Ceskych Zaku v testu informatického mysleni podle dosaZenych urovni definovanych
metodikou ICILS 2023.
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Poéitacova
a informaéni
gramotnost

Cesti 7aci dosahli v testu primérného skére 525 bodl, co? je nad mezinarodnim priimérem (476 bod() a fadi Ceskou
republiku na druhé misto mezi vSemi ztcastnénymi zemémi Setfeni ICILS. Tento primér ale skryva skutecnost, Ze
schopnosti ¢eskych Zak( se znacné lisi. Témér ¢tvrtina ma znacné potiZe se samostatnou praci s pocitacem a orientaci
v online prostredi, priblizné polovina zvlada béiné uUkoly, ale obtiZze jim déla kritické hodnoceni informaci a vybér
nejefektivnéjsiho postupu. Jen kazdy paty zak dokaze informace nejen vyhledat, ale také smysluplné vyuzit. Navzdory

velmi dobrému mezindarodnimu umisténi tak vétsina ceskych Zakl zlstava spiSe na zakladni nebo stredni Urovni
digitalnich dovednosti. Navic oproti roku 2013 se pramérny vysledek sniZil o 28 bodU a tento rozdil je statisticky
vyznamny. Zaroven klesl podil zakd na druhé a vyssi Urovni o 13 %, coz ukazuje na potiebu vice rozvijet pokrocilé
digitalni dovednosti.




'O any 4
Wil W WSl 3

Informatické
mysleni

Cesti zaci dosahli priméru 527 bod(. Mezinirodni primér ¢ini 483 bodi. Toto zjisténi ukazuje, 7e ceské Skoly

v v |

poskytuji Zaktim solidni zdklad, ale rozvoj dovednosti vyésiho Fadu potifebnych napfiklad pro programovani, analyzu
dat nebo orientaci v rychle se ménicim digitalnim prostfedi ztistava i nadale vyzvou.




Diagram niZe ukazuje rozloZzeni Zakl mezi Urovnémi pocitaCové a informacéni gramotnosti
a informatického mysleni. Sitka pruh(i odpovida poctu zakd, ktefi prechézeji z jedné Grovné do druhé.
Z grafu 3 je patrné, Ze s rostouci Urovni pocitacové a informacni gramotnosti Zaci c¢astéji dosahuji
i vy$sich Urovni informatického mysleni. Zaci s nizkou tGrovni pocitacové a informaéni gramotnosti maji
témér vidy i nizkou uroven informatického mysleni. Vyraznéjsi posuny jsou patrné az od 2. Urovné
pocitacové a informacni gramotnosti, kde Zaci castéji dosahuji také vyssich urovni informatického
mysleni, typicky vSak nejvyse o jednu Uroven. Na nejvyssi Urovni pocitacové a informacni gramotnosti
se Zaci prakticky prekryvaji s nejvyssi urovni informatického mysleni. Tato zjisténi nazorné ukazuji, ze
bez zvladnuti zdkladni pocitacové a informacni gramotnosti je velice omezeny téZ rozvoj
informatického mysleni zaka. Presné podily zak( na jednotlivych Urovnich uvadi tabulka 1.

GRAF 3 RozloZeni %kl podle dosaZenych urovni v oblasti pocitacové a informaéni
gramotnosti a informatického mysleni

Pocditacova

. ) Informatické mysleni
a informacni gramotnost Y

4. aroven

(vice jak 661 b.) 4. Groven

(vice jak 660 b.)

2. uroven
(493-576 b.)

2. Uroven
(441-550 b.)

pod 1. drovni
(méné jak 408 b.) pod 1. drovni
(méné jak 331 b.)
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TABULKA 1 Procentualni zastoupeni zakli v ramci dosaZenych urovni pocitacové a informacni
gramotnosti a informatického mysleni (%)

Dosazena uroven 4. aroven (CT) 3. droven (CT) 2. aroven (CT) 1. aroven (CT) Pod 1.drovni

(cT)
4. Groveh (CIL) 84 16 0 0 0
3. drove# (CIL) 27 60 13 0 0
2. trove# (CIL) 3 38 54 5 0
1. Grovef [CIL) 0 5 55 39 2
Pod 1.drovni (CIL) 0 0 9 61 30

pocitacové a informacni gramotnosti, ktef'i dosahli prislusné drovné v informatickém mysleni.

Podobné i bodovy graf 4 rozdéleny podle SES Zak( potvrzuje silnou souvislost mezi pocitacovou
a informacni gramotnosti a informatickym myslenim zakd. Zaci s vy$§im vysledkem v jedné oblasti
dosahuji zpravidla vyssiho vysledku i v té druhé. Z grafu je zaroven patrny i rozdil ve sloZeni zakd, nebot
Zaci s nizkym SES castéji dosahuiji nizsich drovni pocitacové a informacni gramotnosti i informatického
mysleni, zatimco u Zakd s vyssim SES se vice objevuji vysledky ve vyssich drovnich obou skupin
dovednosti. Hodnota korelace kolem 0,7 svédci o velmi tésném vztahu mezi obéma oblastmi, pficemz
jeho sila je podobna napfi¢ vsemi SES skupinami. Tento vysledek ukazuje, Ze rozvoj jedné oblasti mlze

podpofit i druhou, prestoze kazda sleduje trochu jiny typ digitalnich dovednosti.

GRAF 4 Bodové rozloZzeni skore v testu pocitacové a informacni gramotnosti
a informatického mysleni napfti¢ skupinami SES

600

r=0.752 r=0.721 r=0.699

Pocitacova a informacni gramotnost

250 500 750 250 500 750 250 500 750
Informatické mysleni

Pod trovni 1 Uroveiil @ Uroven 2 ® Uroven3 @ Uroven 4

Mezinarodni Setfeni ICILS se zaméfuje na dvé oblasti digitalnich kompetenci zZakd, a to konkrétné na
pocitaovou a informacni gramotnost (CIL) a informatické mysleni (CT).
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Svét za obrazovkou
aneb jak Zaci pracuiji
s digitalnimi néastroji

Otdzky, od kterych se odrazime... 6

Ci Do jaké miry jsou Z&ci 8. tfid zakladnich skol kompetentni ve vyuzivani
ndstroju pocitac¢ové a informaéni gramotnosti?

Jak se digitalni kompetence Zaku lisi napfic klicovymi skupinami jejich
dle (nejen) individudlnich charakteristik?
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Rychly technologicky rozvoj proménuje vzdélavani i kazdodenni Zivot. Stale vice proto vyvstava otdzka,
jak dobre jsou Zaci pfipraveni obstat ve svété, kde digitalni technologie prostupuji vSemi oblastmi
spolecnosti. Digitalni kompetence v tomto kontextu nepredstavuji ndhradu tradi¢niho vzdélavani, ale
spiSe oteviraji novy prostor, v némz je nezbytné, aby se mladi lidé dokazali orientovat a ktery zdsadné
ovliviiuje jejich budouci uplatnéni (European Commission, 2021). Pod pojmem digitalni gramotnost
pritom nelze chapat pouze technické ovladani zafizeni. Jde o zastresujici pojem, ktery zahrnuje soubor
kompetenci (védomosti, dovednosti, postoji, hodnot), které potiebuje jedinec k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvofivému vyuzivani digitalnich technologii pfi praci, pfi uceni, ve volném
Case i pfi svém zapojeni do spole¢ného Zivota (Edu.cz, 2020). U Zaku jsou tyto schopnosti vnimany jako
nezbytny predpoklad plnohodnotné ucasti v digitalnim véku (Fraillon et al.,, 2020). Vzhledem
k dynamice zmén musi byt vzdélavaci systém také dostatecné flexibilni a zaméfrovat se na rozvoj
znalosti a dovednosti uplatnitelnych na budoucim, nikoli sou¢asném, trhu prace (MSMT, 2020).

Mezindrodni Setfeni ICILS se zaméruje na dvé oblasti digitalnich kompetenci Zaku, a to konkrétné na
pocitacovou a informacni gramotnost a informatické mysleni. Pocitacova a informacni gramotnost je
chapdna jako schopnost vyuZivat digitalni technologie k vyhledavani, tvorbé a sdileni informaci
a k efektivni komunikaci v kazdodennim Zivoté. Soucdsti je také kritické posuzovani spolehlivosti
internetovych zdrojl, bezpecné pouzivani ICT a ochrana pred riziky, naptiklad kybersikanou.
Informatické mysleni predstavuje dovednost nahlizet na problémy prostfednictvim vypocetniho
uvaZovani, hodnotit navrzena reseni a vytvaret zakladni algoritmické postupy, které lze realizovat na
pocitaci. V praxi se tato oblast projevuje v Siroké skale Cinnosti od vytvoreni technologickych tfeseni,
pres vizualni prezentaci dat ¢i navrh uzivatelskych rozhrani, az po psani a hodnoceni kédu nebo tvorbu
digitalnich aplikaci. Zatimco pocitacova a informacni gramotnost klade ddraz na praktické vyuzivani
digitalnich nastrojd, informatické mysleni jej doplriuje o hlubsi porozuméni principlim informatiky
a systematického reseni problém{ (Fraillon & Duckworth, 2024).

Cilem této kapitoly je ukazat, jak Zaci 8. tfid pracuji s digitdlnimi technologiemi, jak hodnoti své
zkuSenosti a sebedlvéru pfi pouzivani digitalnich technologii a jaké postoje zaujimaji k jejich vyuZziti ve
Skole. Zohlednény jsou také aspekty Skolni praxe z pohledu samotnych zZakl, naptiklad pouzivani
vyukovych aplikaci, prace s internetem ¢i vyuka bezpecného a zodpovédného vyuzivani digitalnich
technologii. Kapitola se zaméruje predevsim na to, jaké digitdlni dovednosti Zaci v soucasnosti maji,
jak se tyto dovednosti lisi mezi rGznymi skupinami a v jakych oblastech je mozné je déle posilovat.

Model 1 ukazuje, jak vybrané charakteristiky zak( a jejich zapojeni do prace s ICT souvisi s jejich
vysledky v testech pocita¢ové a informacéni gramotnosti a informatického mysleni. Model zohledruje
jednak kontextové proménné, jako je SES Skoly a Zdka a pohlavi, a jednak procesy spojené
s “prilezitosti ucit se” ve smyslu toho, co Zaci redIné délaji a jaké ¢innosti maji k dispozici (Scheerens,
2017; Elliott & Bartlett, 2016; Schmidt et al., 2014). Tyto procesy jsou popsané ve tfech navzajem
propojenych oblastech zapojeni (Fredricks et al., 2004) a mély by poskytnout blizsi pohled na to, jak
Zaci pracuji s digitalnimi nastroji.

Behavioralni slozka zachycuje, jak ¢asto a jakym zplsobem Zak pracuje s technologiemi. V modelu byla
proto zohlednéna délka zkusenosti s pouzivanim pocitace, pouZivani béznych vyukovych digitalnich
aplikaci a nesoustredéné uceni.

Kognitivni sloZka vyjadfuje, co se Zaci s ICT skutecné uci, zda se Zaci uci pracovat s internetem ve Skole
i doma a zda je soucasti vyuky také bezpecné a zodpovédné pouZivani ICT. Emocni slozka se tyka
postojli zak(, tedy sebed(ivéry pfi préci s ICT a vnimani uzite¢nosti uceni se s ICT. VSechny proménné
vychazeji z odpovédi zak(, tedy z jejich vlastni zkusenosti. Model 1 tak ukazuje, které vlastnosti zaka
a ¢innosti se poji s vyssimi vysledky v pocitacové a informacni gramotnosti a informatickém mysleni
a zda se jejich souvislost v obou oblastech lisi.
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MODEL 1 Zapojeni zaka do ICT vyuky
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Model 1 se ukazuje, Ze Uroven pocitatové a informacni gramotnosti i informatického mysleni
nejvyraznéji souvisi se SES Skoly!, ale také velmi Uzce se samotnym SES 7&ka. Jak ukazuje
graf 5 zobrazujici primérnd skére 7akl v testech pocitatové a informacni gramotnosti
a informatického mysleni podle Urovné SES, Zaci z rodin s vy$sim SES dosahuji v obou testech vyrazné
lepsich vysledkd nez jejich vrstevnici z méné podnétného prostiedi. V testu pocitacové a informacni
gramotnosti ziskali Zaci ze znevyhodnéného prostredi v priméru 490 bod(, Zaci se stfednim SES 524
bodl a Zaci z podnétného prostredi az 547 bodd. V doméné informatického mysleni byl vzestupny
trend jesté vyraznéjsi, od 480 bodl u Zakl s nizkym SES pres 522 bodi u Zakl se stfednim SES aZ po
557 bodU u zakl s vysokym SES. Rozdily mezi krajnimi skupinami cinily 57 bodld u pocitadové
a informacni gramotnosti a 77 bodl u informatického mysleni a byly statisticky vyznamné. Tyto
vysledky ukazuji, Ze Skolni i rodinné zazemi hraje zasadni roli v tom, jak dobre si Zaci vedou v oblasti
digitalnich dovednosti.

! Tento index byl vytvoren jako pramér SES testovanych 7k a vyjadfuje tak socioekonomické slozeni zakovské
populace dané skoly.
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GRAF5 Primérné skdre v testu pocitacové a informacni gramotnosti a informatického
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Pocitacova a informacni gramotnost Informatické mysleni

Jesté vyraznéji tento vztah ukazuje interakcni efekt vyobrazeny v grafu 6, ktery zachycuje souvislost
mezi SES Zdka, prdmérnym SES skoly a dosazenym skdére v pocitacové a informacni gramotnosti.
Interakéni efekt v tomto pripadé vysvétluje, jak se asociace mezi SES Zaka a dosazenym skére mize
lisit podle zmény v primérném SES skoly, do které dany Zak dochazi. Z grafu je patrné, Ze vysledky
74kl s nizkym SES se vyrazné lisi podle toho, do jaké Skoly chodi. Pokud Zaci navstévuji Skolu s celkové
nizsim SES jejich vykon je znatelné nizsi, zatimco ve $kolach s vy$$im prdmérnym SES dosahuji Zaci
s nizkym SES podstatné lepsich vysledk(. U zakd s vysokym SES zUstavaji vysledky napfi¢ skolami
pomérné stabilni, i kdyZ i zde je patrné zlepseni spolu se zvySujicim se SES $koly. To ukazuje, Ze Skolni
prostiedi mlzZe zejména u zakd z méné podnétného prostiedi sehravat silnou podptirnou roli a do
uréité miry kompenzovat nevyhody rodinného zazemi. Stejny trend se potvrdil i v oblasti
informatického mysleni.
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GRAF 6 Interakéni efekt SES Zdka a SES sSkoly a jeho asociace se skoére pocitacové
a informacni gramotnosti
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Pozn.: Podobny vztah byl naméren i v ramci informatického mysleni.

Tato zjisténi odpovidaji dlouhodobym poznatkiim v oblasti vzdélavani, podle nichZ SES vyrazné souvisi
s tim, jakych vysledkd 7aci dosahuji v réiznych oblastech gramotnosti (napt. CSI, 2022a, 2022b; MSMT,
2024a, 2024b). Podobné vztahy byly opakované popsany také v oblasti digitalnich dovednosti.
Zahranicni studie ukazuji, Ze rozdily mezi Zaky z rznym SES prameni predevsim z rozdilnych podminek
pro uceni, kdy domacnosti s vyssim SES Castéji disponuji kvalitnim internetovym pfipojenim, moderni
technikou a poskytuji zakiim vétsi podporu pfi vzdélavani (Geske, Kiselova, & Pole, 2025; Fraillon
& Duckworth, 2024; Karpinski, Di Pietro, & Biagi, 2023; Aydin, 2022; Kachakova, V., 2020; Hatlevik et
al., 2018). Vyznamnou roli hraje i vzdélani rodicu, kdy déti vzdélanéjsich rodicl digitaIni nastroje Castéji
vyuzivaji cilenéji a ucinnéji (Aydin, 2022), zatimco rodice s nizSim SES mivaji méné zkusenosti i zdroj(,
a tudiz nemohou détem poskytnout stejnou miru podpory (Becker, 2000).

Vysledky analyzy tento trend potvrzuji. Korelaéni matice 1 ukazuje, Ze vy3si SES Zaka je pozitivné
a statisticky vyznamné spojen s lepsim internetovym pfipojenim, delSimi zkuSenostmi s pouzivanim
pocitace a vyssi sebedlvérou v bézné praci s ICT. To vysvétluje, proc je rodinné zazemi opakované
uvadéno jako zasadni faktor Uzce souvisejici s vysledky Zakd v pocitacové a informacni gramotnosti
(Hatlevik et al., 2018; Fraillon et al., 2014; Goldhammer et al., 2013; Claro et al., 2012;).

Model 1 zohlednil také pohlavi Zakl, pficemzZ se ukdzalo, Ze jeho efekt se lisil podle typu testu.
V pocitacové a informacni gramotnosti dosahovaly divky v priméru o 3 body vyssiho skére nez
chlapci?, zatimco v informatickém mysleni méli chlapci v priméru o 15 bodu vice neZ divky. Tato
zjisténi z¢asti odpovidaji zavérdm zahranicnich studii. Genderové rozdily v digitalnich dovednostech
se obecné zmensuji, pricemZz se casto ukazuje mirnd vyhoda divek v ulohach spojenych
s vyhledavanim, hodnocenim a sdilenim informaci (Karpinski, Di Pietro, & Biagi, 2023; Hatlevik, et al,

2 Rozdil v testu mezi divkami a chlapci byl velmi maly a pfi pouhém porovnani priimérd se neukazal jako
statisticky vyznamny. V modelu se vsak efekt pohlavi projevil, protoZze umoznuje porovnavat vysledky divek
a chlapct za stejnych podminek a tim upresiiuje odhad i u mensich rozdild.
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2018; Punter et al., 2017). To mlZe souviset i s jejich vy$si ¢tenarskou gramotnosti (Mullis et al., 2012).
U technicky orientovanych uloh byly naopak namérené rozdily mezi pohlavim spiSe malé (i
nevyznamné (Eickelmann, 2019; Kaarakainen et al., 2018). Nékteré studie zaroven ukazuji, Ze divky
mivaji pozitivnéjsi postoje k ICT a vétsi sebejistotu zejména v online komunikaci, zatimco chlapci ¢astéji
inklinovali k prlzkumnému wvyuZivani internetu, napfiklad k programovani, hrani komplexnich
strategickych her nebo samostatnému experimentovani s technologiemi (Hohlfeld et al., 2013).
U Ceskych Zakud byly rozdily velmi malé a do jisté miry odpovidaji témto trendlm.

Analyza se dale zaméfila na behavioralni slozku zapojeni Zak( do vyuZivani ICT nastroju, tedy na to, jak
Casto a jakym zpUsobem s technologiemi pracuji. V rdmci Modelu 1 se zkuSenost Zaka s pouzivanim
pocitace prokdzala jako statisticky vyznamné pozitivni faktor. Z4ci, ktefi pouzivaji pocita¢ delsi dobu,
dosahuji v priméru vyssiho skore jak v pocitacové a informacni gramotnosti, tak v informatickém
mysleni nez jejich vrstevnici s kratSimi zkusenostmi. Nejvétsi rozdil (priblizné 50 bodu) je mezi Zaky,
ktefi s pocitatem teprve zacinaji nebo nemaji zkusenosti, a témi, ktefi jej pouZivaji alespori rok.
Rostouci tendence je patrnd do péti let pouZivani pocitace, poté se vsak priamérné skore dale
nezvysuje a zGstava stabilni.

Délka pouzivani pocitace vsak nesouvisi jen s vysledky Zaku, ale také se sebedlvérou v ICT (Fraillon et
al., 2014). Korela¢ni matice 1 tento vztah potvrzuje. Delsi doba pouZivani pocitace je spojena s vyssi
sebedlvérou v béznych i odbornych ICT dovednostech. Zaroven vsak neplati, Ze vice ¢asu automaticky
znamena lepsi vysledky, rozhoduje totiz zpUsob vyufZiti, tedy k éemu Zaci technologie pouZivaji (Moos
& Azevedo, 2009). Kdyz ICT nastroje slouzi k uéeni, feseni tloh nebo k tvofivym aktivitdam, vykon Zaka
i jejich sebedlvéra roste, prevazuje-li Cisté zabava, efekt byva slaby aZ negativni (Drossel, Eickelmann
& Gerick, 2017).

Z vysledkl za CR je patrné, 7e ICT néstroje ve $kole pro $kolni Uéely pouZivé jen zhruba 16 % 7aka.
Mimo Skolu pro volnocasové aktivity vyuziva ICT 79 % Z4k(, zatimco pro Skolni praci jej vyuZiva jen
43 % 7akh. Jinymi slovy, délka zkudenosti u 74k v CR nardstd zejména z diivodu volnoéasového
pouZzivani, které se do testll promitd pozitivné jen do urcité miry. Post-hoc testy srovnavajici primérné
skére jednotlivych kategorii odpovédi ukazuji, ze vztah je ve tvaru “obraceného U” (viz grafy CSI, 2023).
Nejlepsi vysledky maji zZaci pfi stfedni mife frekvence pouZivani ICT nastroji ve Skole ke Skolnim
uceldm i mimo skolnim Gcéeldim alespon jednou tydné aZ jednou mési¢né. Nepouzivani ICT nastroju,
ale i jejich kazdodenni pouzivani delsi nez tfi hodiny, je spojeno s prudkym poklesem vykonu zakd.
Celkové lze tedy fici, Ze pravidelné, nikoli nepretrzité, pouzivani ICT ndstrojl je s ohledem na vykon
z4ka prospésné. Naopak prilis casté pouzivani ICT nastroju se poji s nizsimi vysledky zaka v pocitacové
i informacni gramotnosti. Obzvlasté vyraznd je tato spojitost v pfipadé informatického mysleni.
Zaroven data PISA 2022 potvrzuji, Ze nadmérné volnocasové pouzivani ICT ndastrojl ve vSedni dny ma
negativni dopad i na vysledky ve ¢tenarské, matematické a pfirodovédné gramotnosti (PISA, 2022).

Na rizika traveni nadmérného ¢asu u obrazovky upozornuje i fada zahranicnich studii, které potvrzuji
negativni dopad na dusevni i fyzické zdravi, v€etné schopnosti soustredit se, zvlasté u malych déti
a dospivajicich (napf. Marciano, Camerini & Morese, 2021; Lissak, 2018). Chceme-li tedy dosahnout
lepsich vysledk( Zakad, je tfeba presunout vice Casu k cinnostem, které jejich dovednosti budou
skutecné rozvijet, a smysluplné zvySovat vyuzivani ICT nastrojd ve vyuce. Jedna se napriklad o projekty,
procvi¢ovani, vyhledavani a ovérovani informaci. Souvislost s témito aktivitami je ddle rozebrana
v kapitole 2 Budoucnost vyuky: Digitalni infrastruktura skol. Nejde totizZ o to travit vice ¢asu u pocitace,
ale o lepsi praci s nim.

V Modelu 1 je také zohlednén ukazatel méfici frekvenci pouzivani béznych skolnich digitalnich nastroja
ve vyuce. Ten zahrnuje textové editory (napf. Word, Google Docs), prezentaéni software (PowerPoint,
Google Slides), tabulkové procesory (Excel, Sheets) a elektronické informacni zdroje (web, wiki, online
encyklopedie). Ukazatel popisuje, nakolik se vyuka opird o zakladni digitalni ¢innosti, jako je psani,
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prezentovani, prace s daty a vyhledavani informaci (Goldhammer et al., 2016; Fraillon et al., 2020;
Fraillon & RoZzman, 2024).

Model 1 zaroven potvrdil pozitivni souvislost, kdy Zaci, ktefi tyto aplikace ve vyuce pouZivaji ¢astéji
dosahuji v prdméru vyssiho skdre v pocitacové a informacni gramotnosti i v informatickém mysleni
nezZ jejich vrstevnici, ktefi je vyuZivaji jen vyjimecné. Korela¢ni matice 1 navic ukdazala, Ze ¢astéjsi prace
s témito nastroji souvisi také s vy$$i sebedlvérou ve vyuzivani ICT nastrojd. Cim vice jsou Zaci s ICT
nastroji v kontaktu, tim jistéji se pfi pouzivani technologii citi. KdyZ se ve vyuce bézné aplikace pouzivaji
cilené a Casto, roste sebedlivéra 7aku a s ni se zlepsuji i jejich vysledky.

Graf 7 ukazuje vztah mezi pouzivanim digitalnich ndstroju ve vyuce a vysledky zak( v pocitacové
a informacni gramotnosti na pfikladu jedné z vyucovacich Cinnosti z ukazatele obecnych aplikaci, a to
prace s elektronickymi informacnimi zdroji. U ZakQ, ktefi ¢astéji uvadéji, Zze se ve vyuce uci s témito
zdroji pracovat, roste jejich primérné skore pocitacové a informacni gramotnosti. Tento narust je
patrny ve vsech skupinach SES, nejvyraznéji vsak u zakl s nizkym SES. To ukazuje, Ze pravidelna vyuka
prace s ovérenymi zdroji pfimo v hodinach posiluje digitalni dovednosti 7Zakl a zaroven castecné
zmirfuje rozdily mezi jejich vysledky danymi rodinnym zazemim.

GRAF 7 Interakéni efekt miry vyuky prace s elektronickymi informacnimi zdroji a SES Zaka
a jeho asociace se skdre pocitacové a informacni gramotnosti
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Castéjsi pouzivani kolnich aplikaci jde ruku v ruce s vy$$i sebedtvérou i lepsimi vysledky 7aka
v pocitaCové a informacni gramotnosti a v informatickém mysleni. Podle vypovédi Zak( se vsak
pravidelna prace s ICT sousttfedi hlavné do informatiky a pfibuznych predmétd (zhruba 60 % zaka uvadi
vyuziti ve vétsiné ¢i témér viech hodinach) a do uméleckych oblasti (asi 25 %), zatimco v humanitnich
predmétech je podobné ¢asté vyuzivani ICT technologii spise vyjimkou (okolo 13 %). To ukazuje znacny
prostor pro smysluplné rozsifeni prace s digitalnimi nastroji i do dalSich predmét(. Nejvétsi pfinos se
totiz objevuje tam, kde jsou tyto digitalni nastroje vyuzivany pravidelné a cilené napfi¢ kurikulem,
nikoliv jen v nékolika malo hodinach (Goldhammer et al., 2016; Fraillon et al., 2020; Fraillon & RoZzman,
2024).
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Dale byl v rdmci Modelu 1 zohlednén faktor nesoustfedéné uceni, tedy situace, kdy zak plni Skolni
ukoly a soucasné se vénuje digitalnim aktivitdm nesouvisejicim s vyukou (napfiklad socidlnim sitim,
chatu, videim nebo hudbé). Nejde tedy o multitasking vyvolany vyukou, ale o chovani Zaka pfi plnéni
& Khan, 2020; van der Schuur et al., 2020). Ackoli se mlzZe zdat, Ze tato zabava u uceni nema zésadni
dopad na vysledky 74k, Model 1 tento predpoklad vyvraci. Casté kombinovani gkolni prace
s digitalnimi aktivitami mimo vyuku souvisi s horSimi vysledky zdk( v pocitacové a informacni
gramotnosti, a jesté vyraznéji v informatickém mysleni. Jinak feéeno, ¢im castéji se zaci pfi vlastnim
uceni rozptyluji jinymi médii, tim horsich vysledk( dosahuji ve srovnani se spoluzaky, ktefi se témto
aktivitdm vénuji jen vyjimecné nebo vibec.

Tento trend je patrny z grafu 8, ktery zachycuje klesajici primérné skére zaka v informatickém mysleni
s rostouci mirou nesoustfedéného uceni napfi¢ vSemi skupinami SES. Nejlepsi vysledky maji Zaci, ktefi
uvadéji, ze se pti uceni podobnym cinnostem nevénuiji, a nejhorsi ti, ktefi se jim vénuji naopak velmi
Casto. U Zaka s nizkym SES klesa prdmérné skore priblizné o 31 bod(, u Zaka se strednim SES o 34 bodu
a nejvyraznéjsi pokles, zhruba o 63 bodu, pozorujeme u zakd s vysokym SES. Graf tedy naznacuje, Ze
pfi uceni je zapotrebi nevyuzivat jind zafizeni a soustfedit se pouze na skolni préci, protoze vysledky
zakl pak byvaji znatelné lepsi.

GRAF 8 Primérné bodové skore v testu informatického mysleni podle miry
nesoustifedéného uéeni zaka pfi uéeni
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Pozn.: Podobny vztah byl naméren i v ramci pocitacové a informacni gramotnosti Zdka

Analyza byla déle doplnéna o grafy vyobrazujici interakéni efekty. Graf 9 priblizuje, jak se souvislost
mezi nesoustifedénosti béhem uceni a vysledky v testu informatického mysleni u chlapcl a divek.
Napfti¢ pohlavimi je patrné, Ze s rostouci mirou pouZivani mimo vyukovych digitalnich nastroji pfi
uceni klesa prdmérné skére informatického mysleni. Pokles je vSak vyrazné strméjsi u chlapca. Pri
nizké mife rozptylovani maji chlapci v priiméru vyssi skére v informatickém mysleni nez divky, avsak
se zvysujici se frekvenci téchto paralelnich aktivit jejich vysledky klesaji rychleji a rozdil mezi vysledky
za jednotliva pohlavi se zmensuje. U divek je sestup mnohem mirnéjsi, presto i zde plati, Ze ¢im castéji
pfi Skolnim uceni vyuZivaji zaroven jiné online platformy, tim nizsiho vykonu dosahuiji.
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GRAF 10 Interakéni efekt nesoustfedénosti pii uceni a pohlavi Zaka na skore testu
informatického mysleni
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Graf 10 ukazuje, jak vysledky v pocitacové a informacni gramotnosti souvisi se sebed(vérou v béZzném
vyuzivani ICT a s tim, zda se Z4ci pfi samostudiu zapojuji do online aktivit mimo vyuku. S rostouci mirou
sebed(véry roste primérné skére v pocitacové a informacni gramotnosti napfi¢ vSiemi skupinami.
U Zaka s nizkou sebed(vérou jsou rozdily mezi témi, ktefi se pri uceni rozptyluji, a témi, ktefi se
nerozptyluji, spiSe malé. Se zvysujici se sebedlvérou se ale skupiny zacinaji vice liSit. NejlepSich
vysledk( dosahuiji ti Zaci, ktefi se pfi vyuzivani ICT citi jisté a zaroven délaji Skolni praci bez dalSich
digitalnich aktivit nesouvisejicich s vyukou. Jinymi slovy, sebed(ivéra mlze podpofit vykon, ale jeji
pfinos oslabuje rozptylovani. Je proto vhodné soucasné posilovat sebedlvéru zakl pfi pouzivani ICT
a omezit jejich rozptylovani jinymi online aktivitami mimo vyuku. Pravé tato kombinace totiz muze
vést k lepSim vysledkim.

22



GRAF 10 Interakéni efekt sebedUivéry v bézné ICT a nesoustiedénosti pFi uceni a jeho asociace
se skore pocitacové a informacni gramotnosti
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Analyza ukazuje, Ze pti samostatném uceni je vhodné zakim vytvaret navyk soustfedéné prace.
Zjisténi jsou v souladu s vyzkumy, podle nichZ prepinani mezi Ukoly a zabavou tfisti pozornost a souvisi
s horsi koncentraci, slabSim porozuménim ucivu a nizsimi studijnimi vysledky (Alho et al., 2022;
Braghieri et al., 2022; Marciano & Camerini, 2021). Casté kombinovani u€enf a aktivit nesouvisejicich
s vyukou se navic poji se stresem, pocitem zahlceni a obtiZzemi s organizaci ¢asu (Abi-Jaoude et al.,
2020). Praktickym navodem, jak rozptylovani omezit alespon v pfipadé domaciho uceni, je technika
Pomodoro (Biwer et. al, 2023; Cirillo, 2019), ktera spociva ve stfidani kratkych blok( soustfedéné prace
a kratkych pauz, napfiklad 25 minut nepferusovaného uceni a 5 minut odpocinku. BEhem pracovniho
bloku je tfeba odlozZit telefon nebo dalsi zafizeni mimo dosah a nechat oteviené pouze nezbytné
aplikace. Tento jednoduchy rytmus pomdaha udriet pozornost, snizuje pokuseni “klikat jinam”
a zlep3uje jak soustfedéni, tak vysledny vykon.

V nasledujici ¢asti je analyza zamérena na to, kde a v jaké mife si Zaci osvojuji digitdlni dovednosti.
Internet a digitdlni technologie jsou pro dnesni zadky kaZzdodenni realitou, vyuZivaji je k zdbave,
komunikaci i uceni. V online prostoru je obsah dostupny téméf bez omezeni, jeho kvalita se vSak
vyrazné lisi. Pravé proto je zasadni, aby Zaci uméli kriticky premyslet, rozpoznat spolehlivé informace
a posoudit jejich dlivéryhodnost. Protoze je zacleriovani vyuky ICT do Skolniho kurikula relativné nové
(Fraillon et al., 2020), zohledruje analyza uceni probihajici ve Skole i mimo skolu.

Graf 11 porovnava jednotlivé polozky indexu Uceni se prdci s internetem podle mista, kde byly tyto
dovednosti ziskany. Celkoveé je z grafu patrné, Ze vétsinu praktickych dovednosti Zaci ziskaji spiSe mimo
Skolu, zatimco Skola pini spiSe podplrnou a ramujici roli. Nejvétsi rozdil se objevuje u tvrzeni
,Nastavovat soukromi u internetovych uctu a na ICT zafizenich”. Zde je podil zakl, ktefi uvadéji
osvojeni do stredni ¢i znacné miry mimo $kolu zhruba o 24 procent vyssi nez ziskdvani dovednosti ve
$kole. Zéci také uvadéli, e ve $kolni vyuce si neosvojuji tkony ,PouZivat internet k vyhleddvdni
informaci“ a ,Vyhodnocovat, zda je zprdva scam”. Priblizné Ctyfi z deseti zak(l uvadéji, Zze se tyto
dovednosti ve skole neuci viibec nebo jen do malé miry. Podobné nizkou intenzitu uceni Zaci uvadéji
také u tvrzeni , Posuzovat spolehlivost (divéryhodnost) internetovych informaci” a ,Zdokonalovat
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internetové vyhleddvdni, aby vysledky Iépe odpovidaly tomu, co hledds”. Skola by pro zaka méla byt
mistem systematického rozvoje kritického vyhledavani, ovérovani zdrojd a ochrany soukromi, zatimco
domaci pouzivani digitalnich pristrojli by tyto postupy mélo upeviovat v kaZdodenni praxi. Dle
vysledk(l Setfeni ICILS vsak hraje mimoskolni prostfedi pfi osvojovani béinych internetovych
dovednosti ¢asto hlavni roli.

GRAF 11 Podil Zakd, ktefi se uéeni s internetem udili ve skole a doma
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Zatimco graf 11 popisuje, nakolik se Zaci uci pracovat s internetem ve skole a doma, Model 1 ovéroval,
jak se tyto Cinnosti promitaji do vysledklli v testech pocitacové a informacni gramotnosti
a informatického mysleni. Model ukazuje, Ze vztah mezi tim, co se Zaci nauci doma a ve skole, se
odligné promita do jejich vykonu. Zaci, ktefi se praci s internetem vénuji doma ¢&astéji, dosahuji
v priméru vyssiho skore v obou testech nez jejich vrstevnici, ktefi s internetem doma pracuji méné.
Pokud vsak Zaci Castéji uvadéji, Ze se ucli praci s internetem ve skole, vychazi v modelu negativni
souvislost. Tedy Zaci, ktefi uvadéji vyssi miru osvojeni téchto dovednosti ve Skole, dosahuji nizsich

vysledk(l nezZ ti, ktefi se je ve Skole u¢i méné. Tento vztah viak neni jednoznacny a lisi se napfi¢ rznymi
skupinami Zakd. To ukazuji i nasledujici grafy vyobrazujici interakéni efekty.

Graf 12 ukazuje, jak uceni se prace s internetem ve Skole souvisi s vysledky v testu pocitacové

a informacni gramotnosti u zZaka s rznym SES. U zak( s vysokym SES je se zvysujici se mirou skolniho
uceni patrny mirny pokles predikovaného skére. Naopak u Zaka s nizkym SES plati, Ze s vyssi intenzitou
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Skolni vyuky zamérené na praci s internetem roste i primérné predikované skére. Tito Zaci zaroven
mimo $kolu méné casto uvadéji Ze si osvojili zakladni dovednosti, jako je vyhledavani informaci,
posuzovani jejich spolehlivosti a rozpoznavani scamu, ve srovnani s vrstevniky s vyssim SES. Protoze
maji tito Zaci méné prilezitosti ucit se tyto dovednosti mimo $kolu, role skoly zde nabyva na jesté
vétsim vyznamu. Rozdily mezi Zaky s odliSnym SES sice pfetrvavaji, ale pfi vyssi mire Skolniho uceni se
mirné zmensuji. Vysledky tak zdlraznuji, Ze ve Skolach s vyssim podilem zaka s nizkym SES je cilena
vyuka prace s internetem zdsadni. Skola by méla zajistit, aby vichni Zaci, bez ohledu na rodinné
zazemi, ziskali dovednosti potfebné pro bezpeéné a efektivni pouzivani internetu.

GRAF 12 Interakéni efekt uceni se prace s internetem ve Skole a SES Zaka a jeho asociace se
skdre pocitacové a informacni gramotnosti
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Pozn.: Tento vztah nebyl potvrzen v pripadé uceni se prdci s internetem mimo Skolu

Graf 13 poukazuje rozdily ve vysledcich v pocitacové a informacni gramotnosti u divek a chlapca.
Z grafu je patrné, Ze u divek s rostouci intenzitou Skolniho uceni predikované skére roste, zatimco
u chlapct se se zvysujici se intenzitou objevuje mirné klesajici trend. Pfi nizké mire skolniho uc¢eni maji
vyssi skére spiSe chlapci. S rostouci intenzitou se rozdil mezi pohlavimi zmensuje a pfi velmi vysoké
intenzité Skolniho uceni je mozné, Ze vyssich vysledkd budou dosahovat divky. Jinymi slovy, ¢im vice
si Zaci tyto dovednosti osvojuji ve Skole, tim mensi je rozdil mezi divkami a chlapci. Nésledné post hoc
testy zaroven potvrdily Ze chlapci travi mimo skolu s ICT vice ¢asu nez divky. Prace s internetem by
proto méla byt ve skolni vyuce pfizplsobena individualnim potfebam zakl a jejich zkusenostem s ICT
nastroji. Pravé takové vyucovani mlze posilit jejich digitalni dovednosti a pomahat tlumit rozdily mezi
chlapci a divkami.
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GRAF 13 Interakéni efekt uceni se prace s internetem ve sSkole a pohlavi Zaka a jeho asociace
se skore pocitacové a informacni gramotnosti
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Pozn.: Tento vztah nebyl potvrzen v pfipadé uceni se prdci s internetem mimo Skolu

DigitdIni technologie a prace s internetem se stavaji béZnou soucasti vyuky. Vyzkumy ukazuji, Ze
rozumné zaclenéni ICT do vyuky podporuje samostatnost zak(, tvofivé prostredi a celkové kvalitné;jsi
vyuku (Fu, 2013). Pravidelné a rliznorodé pouzivani technologii navic posiluje dovednosti i sebedlvéru
7aka pri jejich pouzivani (Smahel et al., 2020). Ceskd praxe viak ukazuje, ze $koly ve vyuce vyuZivaji ICT
méné, nez je obvyklé v zemich Ucastnicich se Setfeni ICILS. Podle vypovédi zakd pouziva technologie
ke Skolnim ucelim denné jen asi 16 % z nich, tedy pfiblizné polovina priiméru ucastnickych zemi. Ve
pramér. Napftiklad organizovat slozky na digitdlnim zafizeni se dle odpovédi uci 64 % Zaku, rozloZzeni
problému na mensi kroky se uci téz 64 % zakl, pouzit data k lepSimu porozuméni realného problému
se pak uci 61 % zakl a napfriklad testovani programu k nalezeni chybovych hlasek se uci 41 % zak{.

Vyuka prace s internetem ve skole nema byt jen sezndmenim s nastrojem. Smysl ddva cilené rozvijet
kritické mysleni Zaka a ovérovani zdrojli, praci s daty, tvorbu a testovani rfeseni a také ochranu
soukromi. Pokud Zak nema dostatecné digitalni kompetence, pfistup k digitdlnim technologiim nebo
stabilni pfipojeni k internetu, hrozi mu tzv. digitdlni vylouceni. Jak uvadi i Strategie 2030+, ukolem
vzdélavaciho systému je zasypdvat tzv. digitalni propast mezi zdky bez ohledu na jejich
socioekonomické, zdravotni nebo jiné znevyhodnéni, a to podporou nediskriminaéniho pfistupu ke
kvalitnimu vzdélavani a vytvarenim podminek vedoucich ke zvySovani jejich digitalnich kompetenci ve
$kole i mimo vyuku (napf. $kolni kluby, zpfistupnéni technologie 7akim atd.) (MSMT, 2020).
Systematicka vyuka digitalnich kompetenci ma v tomto sméru nejvétsi pfidanou hodnotu pro
dorovnavani rozdill mezi Zaky, sniZzovani nerovnosti a preventivni plisobeni proti digitalni propasti,
zejména u téch zak(, ktefi maji mimo Skolu omezené prileZitosti.

Analyza byla ddle zamérena na to, nakolik se Zaci ve Skole udi témata spojenda s bezpecnym
a odpovédnym pouzivanim ICT. Rozvoj téchto kompetenci reaguje na Sifeni informaci bez editorského
filtru a odklonu od tradi¢nich médii s nastupem socialnich siti. Potfeba digitalnich kompetenci vyrazné
zesilila béhem koronavirové pandemie, kterd mnohé uzaviela doma u pocitace a presunula fadu
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b&inych ¢&innosti do online prostiedi (Saradin et al., 2021). Internet se stava hlavnim zdrojem
informaci, proto je nutné u Zakl rozvijet odpovédné chovani a porozuméni tomu, jak online prostredi
ovliviiuje psychické i fyzické zdravi. Zejména mladi lidé jsou vyznamné ohroZeni proménami
v informacnich zdrojich (Harrison, 2018) a zaroven se méni styl podavani informaci. Mladsi generace
casto uprednostriuje nazorové pred objektivnim podavanim informaci, coz vyzaduje odliSny soubor
kompetenci pro posuzovani, zda je informace dlvéryhodna ¢i manipulativni (Marchi, 2012). Vyuka
bezpeéného a zodpovédného pouzivani ICT by proto méla cilené rozvijet kritické ovéfovani informaci
a hodnoceni diivéryhodnosti obsahu (Fraillon & RoZzman, 2024).

| pfes zvySujici se vyznam této vyuky se v Modelu 1 ukazuje, Ze je tento ukazatel bezpecného
a zodpovédného pouzivani ICT negativné asociovany s vysledky zaka. Tedy Zaci, ktefi uvadéji, ze se
témto tématim ve vyuce vénuji ¢astéji, dosahovali v priméru nizsiho skére v pocitacové a informacni
gramotnosti a informatickém mysleni nez jejich vrstevnici, ktefi se s touto vyukou setkavaji méné
Casto. To vsak neznamena, Ze vyuka bezpecného chovani sniZuje digitalni dovednosti zak(. Spise
odrazi, kde a u koho je témto tématdim vénovano vice pozornosti. Skoly bezpe¢né a zodpovédné
pouzivani ICT cilené posiluji tam, kde je vyssi mira rizik a kde Zaci pochazeji ze slabsiho rodinného
zazemi (Masrom et al.,, 2021). Post hoc testy ukdzaly, Ze v ¢eském kontextu se o bezpecném
a zodpovédném pouzivani internetu nejvice uci Zaci s nizkym SES, castéji ve Skolach s primérné
nizkym SES a zejména v zadkladnich skolach. Negativni vztah v Modelu 1 tak pravdépodobné zachycuje
cilené zavadéni podplrné vyuky v naro¢néjsim prostredi, nikoliv jeji negativni dopad na vysledky zak.
Soucasné Korelac¢ni matice 1 ukdzala, Ze vyssi zapojeni vyuky bezpeéného a zodpovédného pouzivani
ICT souvisi s vyssi sebedlvérou pfi pouzivani ICT a s pozitivnéjsim prisuzovanym vyznamem ICT ve
vyuce. Jinymi slovy, pfinosy této vyuky se promitaji predevsim do jistoty Zakd a jejich postoj
k digitalnim technologiim, coZ se do vykonu 7Zak( v testech promita spise nepfimo nebo s ¢asovym
odstupem.

rv s

Nasledné byla provedena analyza zamérena na to, které faktory souviseji se schopnosti zakl rozpoznat
dlvéryhodné informace. Ukazalo se, Ze SES Zaka ani Skoly zde nehraje zasadni roli. Znamena to tedy
Ze to, z jakého rodinného zdzemi zak pochazi nebo do jaké skoly chodi, samo o sobé tuto schopnost
nevysvétluje. Lépe se v informacich orientuji Zaci, ktefi uvadéji intenzivnéjsi uceni se prace
sinternetem doma i ve Skole a vyuku bezpelného a odpovédného pouzivani ICT, ve srovnani
s vrstevniky, ktefi se témto tématlm vénuji ve vyuce omezené. Jde o asociaci, nikoli o dikaz pfFiciny,
presto vysledky naznaduiji, Ze skolni vyuka se m(iZe zprostfedkované promitat do lepsiho informacniho
usudku z3aka. Je proto vhodné, aby bylo vyucovani cilené zaméreno na rozpoznavani ddvéryhodnosti
informaci a aby byly tyto kompetence systematicky rozvijeny napfi¢ predméty. Vyuka bezpeéného
a odpovédného pouzivani ICT je povaZzovana za zdklad smysluplné Ucasti ve spolecnosti a digitdlniho
obcanstvi (Ranguelov, 2010; Choi, 2016; Gleason & Von Gillern, 2018). Zavér o negativni asociaci
v Modelu 1 proto nelze Cist jako argument, Ze tato témata do vyuky nepatfi. Vyznam této vyuky se
totiz promita do dlouhodobych kompetenci Zak(, které nemusi testové skdre primo zachytit.

Posledni ¢ast analyzy je zamérena na emocni a postojové nastaveni zak( ve vyuZivani ICT nastroju.
Model 1 ukazal, Ze pravé vlastni sebed(véra pti pouzivani ICT je nejsilnéjsim individualnim faktorem
spojenym svysledky zak(. Ta byla vyrazné spojena s vysledky jak v pocitacové a informacni
gramotnosti, tak vinformatickém mysleni. Nez se budeme podrobnéji vénovat tomu, jak se
sebed(ivéra promita do vysledk( zakd, je nejprve dllezité vysvétlit, co tento pojem vlastné znamena.
V ramci analyzy je sebedlvéra chapana ve smyslu tzv. sebeucinnosti v ICT. Jedna se tedy o presvédceni
Clovéka, Ze dokaZe Uspésné zorganizovat a provést Cinnost potrebnou k dosaZzeni urcitého cile
(Bandura, 1982). Nejde tedy o to, zda ma zak technologie rad, ani o pfimé méreni jeho skutecnych
dovednosti, ale o jeho vlastni viru, Ze zvladne vyresit konkrétni Ukol. Tato vira je pfitom zdsadni,
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protoZe ovliviiuje, zda se Zak do Ukolu vibec pusti, jak moc se snaZi a zda u néj vytrva, i kdyz je obtizny
(Bandura, 1982).

V setieni ICILS byly rozliseny dva typy sebedlvéry, a to v béZznych a odbornych ICT dovednostech.
Sebedlvéra pro bézné ICT dovednosti vyjadfuje presvédceni Zakl, Ze zvladnou béZiné ukoly pfi praci
s pocitatem a obecnymi aplikacemi. Graf 14 ukazuje jednotlivé polozky této sebed(véry srovnané
podle pohlavi. Podil divek, které se citi jisté pti pouzivani ICT pro bézné ukoly, byl vyssi nez podil
chlapct u vétsiny sledovanych tvrzeni. Divky vykazovaly vétsi sebedivéru zejména v kreativnich
ulohach, napriklad u vyrokl , dokdzZu upravit digitdini fotografie nebo jiné grafické obrdzky" a ,,dokdzu
vklddat obrdzky do dokumentu”. Chlapci naopak uvadéli vyssi sebedlvéru v technictéjsich ulohach,
konkrétné u vyroku , dokdZu najit na internetu pavodni zdroj informaci zminénych v ¢ldanku, pokud neni
uveden odkaz“. Celkové je ale sebedlvéra pro bézné ICT ulohy u vétsiny Zaka vysoka bez ohledu na
pohlavi.
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GRAF 14 Podily Zaku v ramci indexu Sebedtivéra v béZnych ICT dovednostech napfic¢ pohlavim
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Vedle sebedlvéry pro bézné ICT ulohy rozliSuje Setifeni ICILS také sebedlvéru pro odborné ICT ulohy,
kterd se vztahuje k naro¢néjsSim a specializovanym ¢innostem. Graf 15 ukazuje jednotlivé polozky
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tohoto indexu srovnané podle pohlavi. V této oblasti dominuji chlapci, ktefi pfi sebehodnoceni uvadé;ji
vyssi jistotu nez divky. Naptiklad u tvrzeni ,, dokdZu vytvorit nebo editovat webové stranky” Ci ,,dokdzZu
pouZit programovaci jazyk na bdzi textu (napr. Java Script, Python) k napsdni jednoduchého
pocitacového programu” si Castéji véri pravé chlapci. Nejvétsi rozdil, 13 % ve prospéch chlapc(, se
projevil u vyroku ,dokdzu pouZivat vizudlni kddovdni k vyvinuti jednoduchého pocitacového
programu”. Na rozdil od béZznych ukold v ICT jsou tyto ¢innosti pro Zaky obtiznéjsi a mensi ¢ast z nich
si VEFi, Ze je zvladne. Sebedlveéra v této oblasti je nizsi predevsim v pfipadé divek.

GRAF 15 Podily Zakt v ramci indexu Sebediivéra v odbornych ICT dovednostech napfi¢ pohlavim
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Ze srovnani grafd 14 a 15 vyplyva, Ze u béznych ICT ukoll uvadéji vysokou miru jistoty jak divky, tak
chlapci, pricemz divky maji v priiméru mirné vyssi sebed(ivéru. Jakmile se ale jedna o sloZitéjsi ¢innosti,
situace se méni. Sebedlvéra v odbornych ICT Gkolech je ¢astéji vyssi u chlapcl a rozdily mezi pohlavim
jsou zde vyraznéjsi. Tento trend potvrzuji i zahranicni studie, podle nichz maji divky vyhodu zejména
v Ulohach spojenych s vyhleddvanim, hodnocenim a sdilenim informaci, zatimco chlapci byvaji
Uspésnéjsi u technictéjsich a naroc¢néjsich aktivit (Karpinski, Di Pietro, & Biagi, 2023; Siddiq & Aydin,
2021; Scherer, 2019; Hatlevik et al., 2018; Kaarakainen et al., 2018; Punter et al., 2017). Nejvétsi rozdily
v sebedvére se objevuji pravé u téchto slozitéjsich ukold, kde chlapci ¢astéji uvadéji vyssi sebedlvéru
neZ divky, prestoZe jejich skutecné dovednosti jsou Casto srovnatelné (Meelissen & Drent, 2008; Vekiri

& Chronaki, 2008). Je proto dulezZité pfipomenout, Ze vysledky vychazeji ze sebehodnoceni zak(, které
odrazeji jejich vnimanou sebed(véru, nikoli nutné skutecnou Uroven schopnosti.
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Zatimco grafy ukazaly rozdily mezi divkami a chlapci napfi¢ sebedlvérou v béznych a odbornych ICT
Ukonech, Model 1 umozZnuje podrobnéji ovérit, jak se tyto formy sebedlvéry promitaji do vysledkd
v testech pocitacové a informacni gramotnosti a informatického mysleni. Vysledky ukazaly, Ze vztah
mezi sebedlvérou a vykonem Zakl neni vidy pfimocary a zavisi na tom, o jaky typ sebedivéry jde.

U sebed(ivéry pro bé7né ICT ukoly se potvrdil oéekdvany vztah. Zaci, ktefi si vice véFi pfi praci s ICT,
dosahovali v testech pocitacové a informacni gramotnosti i informatického mysleni vyssiho skére nez
jejich vrstevnici s nizsi mirou jistoty. Graf 16 porovndva Uroven sebeddveéry zakl s jejich pramérnymi
vysledky v testech pocitacové a informacni gramotnosti a informatického mysleni a ukazuje zietelny
rostouci trend. Cim vy3$$i sebed(ivéru pro béiné ICT Ukoly Zaci uvadéli, tim vy$siho skdre v testech
dosahli. Rozdily mezi zaky s nizkou a vysokou Urovni této sebedlvéry Cinily v priiméru 47 bodl
v pocitacové a informacéni gramotnosti a 53 bod0 v informatickém mysleni, coZz predstavuje vyrazny
a statisticky vyznamny rozdil.

GRAF 16 Primérné bodové skdére v testech pocitacové a informacni gramotnosti

vrv

a informatického mysleni napfi¢ mirou sebeddvéry zakl pro bézné ICT ukoly

560

545

530

515

500

Skare z testl gramotnosti

485

470

Nizka Stredni Vysoka Nizka Stredni Vysoka

Pocitacova a informacni gramotnost Informatické mysleni

U sebedlvéry pro odborné ICT ukoly se ukazal odlisny trend neZ u té pro bézné ICT Ukoly. Model 1
odhalil negativni souvislost, Zaci s nizsi mirou této sebedivéry tedy dosahovali v testech pocitadové
a informacni gramotnosti i informatického mysleni vyssiho skére nez jejich vrstevnici s vétsi jistotou.
Graf 17 ktery porovnava primérné vysledky podle Grovné této sebedlvéry, ale zaroven naznaduje, Ze
vztah neni linedrni. Pfechod z nizké na stfedni Uroven sebedlvéry byl spojen s vyraznym zlepSenim
vysledk(l, avSak od stfedni Urovné sebedlvéry se uz priimérné skore dale nezvySovalo. To ukazuje, Ze
vyssSi sebedlvéra pro odborné ICT Ukoly nemusi automaticky vést k lepsim vykonlm, ale zaroven
nepUsobi pfimo negativné. Nejlepsich vysledkl v obou testech totiz dosahli Zaci se stfedni, tedy spise
realistickou mirou sebed(véry pro tyto typy cinnosti.
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GRAF 17 Primérné bodové skore v testech pocitacové a informacni gramotnosti
a informatického mysleni napfi¢ mirou sebedvéry zakt pro odborné ICT tUkoly
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Tato zjisténi odpovidaji i zavéridm zahranicnich studii (napf¥. Berger, 2019; Scherer et al., 2017; Rohatgi
et al., 2016; Fraillon et al., 2014), kde se u pocitacové a informacni gramotnosti opakované potvrdil
pozitivni vztah se sebedlvérou pro bézné ICT tkoly, zatimco u sebedlvéry v pfipadé odbornéjsich ICT
Ukold byly souvislosti slabé nebo dokonce negativni. Jednim z moZnych vysvétleni je, Ze vyuka ve
Skolach itesty pocitacové a informacni gramotnosti se zaméruji predevsim na zdkladni digitalni
dovednosti, zatimco slozitéjsi oblasti, jako je programovani, jsou ve vyuce zastoupeny pouze
vyjimeéné. Zaci si tak o téchto dovednostech ¢asto vytvareji spise predstavy ne? ovérenou zkudenost.
Vyssi mira uvadéné jistoty pak nemusi odpovidat skutecnym schopnostem, coz do jisté miry vysvétluje,
pro¢ nejlepsi vysledky v informatickém mysleni vykazuji Zaci se stfedni Urovni sebedlvéry. Dalsim
faktorem jsou rozdily mezi pohlavimi, kdy divky maji tendenci své schopnosti u pokrocilych ¢innosti
spiSe podhodnocovat, zatimco chlapci je naopak ¢astéji nadhodnocuji (Aesaert & Van Braak, 2015).
Celkové se tedy ukazuje, Ze v oblasti béZnych Ukoll je vétsi sebedlvéra jednoznacné prinosem,
zatimco u naro¢néjsich Cinnosti pfindsi nejlepsi vysledky spiSe vyrovnana, realisticka mira jistoty.

ProtoZe se ukazalo, Ze Z4ci s vyssi sebedlvérou pro bézné ICT tkoly dosahuji vyssich vysledk( v testech

pocitacové a informacni gramotnosti i informatického mysleni, byl vytvofen dopliujici model
zaméreny na to, jaké skolni aktivity a zkusenosti mohou tuto sebedUvéru u Zaka posilovat.
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MODEL 2 Sebedtivéra Zzaka v béZném vyuzZivani ICT

Sebeddvéra v odborné ICT (O

Uceni se praci s internetem mimo skolu (O |
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Model 2 ukazuje, 7e formy sebedlvéry pro ICT Ukoly spolu Uzce souviseji. Zaci, ktefi si véfi
i u slozitéjsich digitalnich Cinnosti, obvykle vykazuji vyssi jistotu také pfi béznéjsi praci s technologiemi.
Tento vztah ukazuje, Ze obé formy sebedlvéry se navzajem podporuji a nelze je chapat oddélené.
Rozvoj sebedlvéry pro odborné ICT ukoly posiluje jistotu zakd i u zakladnich ukold, zatimco

Vv

tvori predpoklad k tomu, aby Zaci dokdzali ICT vyuZivat sebejisté a efektivné.

Model dale ukazuje, Ze sebedlvéra Zakl pro bézné ICT ukoly je velmi Uzce spojena s jejich praktickymi
zkugenostmi. Zaci, ktefi se uci praci s internetem mimo $kolu a maji vétsi zkudenosti s jeho pouzivanim,
vykazuji vyssi jistotu pfi praci s ICT nez jejich vrstevnici, ktefi tyto zkuSenosti ziskavaji jen omezené.
Stejna zjisténi prinasi i zahranicni studie (Fraillon et al., 2014; Tondeur, Sinnaee, Van Houtte, & Van
Braak, 2011), které potvrdily, Ze pfistup k technologiim a cetnéjsi zkusenosti s jejich pouzivanim
pozitivné souviseji se sebedtvérou v ICT i s Urovni digitalnich dovednosti. Meelissen a Drent (2008)
navic zjistili, Ze vyssi intenzita vyuzivani pocitace mimo $kolu podporuje nejen vyssi sebedlvéru, ale
také pozitivnéjsi postoj k ICT, napfiklad vétsi radost z price s technologiemi a presvédceni o jejich
uzite€nosti. Vyzkumy rovnéz potvrzuji, ze zaci pouzivaji ICT mnohem c¢astéji doma neZz ve Skole
(Wastiau et al., 2013), coz ukazuje, jak zasadni jsou mimoskolni zkuSenosti pfi budovani jejich
sebedvéry.

Velkou roli hraje viak i $kola. Zaci, ktefi maji ve vyuce vice piileZitosti k vyuZiti pocitace a digitalnich
médii, si ve vyuZivani ICT nastrojl véri vyrazné vice nez ti, ktefi tyto moznosti nemaiji. Praktické ¢innosti
ve skole jim pomahaji vyzkouset si ICT v rliznych souvislostech a posiluji pocit, Ze dokazou ukoly
zvladnout. Vyznamné rozdily se objevily také u Zaka, ktefi se ve Skole ulili o bezpeéném
a zodpovédném pouZzivani ICT, kdy tito Zaci prokazovali vyssi miru sebed(ivéry nez jejich spoluzaci,
ktefi tuto vyuku neabsolvovali. Podobné i vyuZivani vyukovych aplikaci podporuje kazdodenni
dovednosti a zvySuje sebevédomi zaka v praci s technologiemi.
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Model 2 dale ukazal, Ze kontrolni proménné, jako SES Zaka i Skoly a pohlavi, se promitaji do jejich miry
sebedlvéry. Vyssi sebedlvéru vykazovali Zaci z rodin z vy3$im SES, navstévujici skoly s vyssim
pramérnym SES, a také chlapci ve srovnani s divkami. Tento trend potvrzuji i zahranic¢ni studie, podle
nichz maji divky tendenci své schopnosti spiSe podcefiovat, zatimco chlapci je naopak castéji
nadhodnocuji (Hargittai & Shafer, 2006; Litt, 2013; Temte & Hatlevik, 2011; Vekiri & Chronaki, 2008;
Meelissen & Drent, 2008). Celkové vsak model ukazal, Ze pro rozvoj sebed(ivéry pro bézné ICT Ukoly
neni rozhodujici jen to, z jakého prostredi Zaci pochazeji, ale predevsim to, zda maji skutecné
prileZitosti technologie pouZivat, jak doma, tak ve Skole.

Na zavér byla analyza doplnéna o grafy interakénich efekt(. Graf 18 ukazuje, jak sebed(véra pro béziné
ICT dkoly souvisi s vysledky Zakud v testu pocitacové a informacni gramotnosti podle jejich SES. U obou
skupin plati, Ze ¢im vice si Zaci véfi, tim lepsich vysledk( dosahuji. Rozdil tohoto efektu se ale lisi svou
intenzitou. U 7kl z rodin s vys$sim SES se vysledky se zvySujici sebedlvérou zlepsuji jen mirné, zatimco
u 7akd z méné podnétného prostredi je tento nardst mnohem vyraznéjsi. Tento graf tak ukazuje, Ze
zejména pro zaky s nizSim SES mizZe byt sebed(ivéra v ICT zdsadnim podplrnym faktorem, ktery do
urcéité miry kompenzuje nevyhody rodinného zazemi. Jinymi slovy, sebedlvéra muze slouZit jako
faktor, ktery pomaha sniZovat rozdily mezi Zaky z rdznych prostredi.

GRAF 18 Interakéni efekt sebedlvéry pro bézné ICT ukoly a SES Zaka a jeho asociace se skdre
pocitacové a informacni gramotnosti
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Graf 19 ukazuje vztah sebedUvéry Zaka pro odborné ICT Ukoly s tim, jak velky vyznam sami pfisuzuji
ICT ve vyuce, a jak se tento vztah lisi podle jejich SES. Pfisuzovany vyznam ICT ve Skole ptitom zahrnuje
postoje zakl k tomu, zda jim ICT ndastroje pomahaji lépe porozumét probirané latce nebo zvysuji jejich
oblibu pfedmétu. U Zakd s nizkou sebedlvérou pro odborné ICT ukoly je patrné, Zze ¢im vice tyto
aspekty vnimaji pozitivné, tim lepsich vysledkl dosahuji v testu pocitacové a informaéni gramotnosti.
Tento efekt je nejsilnéjsi u Zakl s nizsim SES, kdy pravé pro né mizZe pocit, Ze ICT je smysluplnou
soucasti uceni, hrat zasadni roli pfi snizovani rozdili oproti vrstevniklim z podnétnéjsiho prostiedi.

Naproti tomu u zak( s vysokou sebedlvérou pro odborné ICT Ukoly je tento vztah slabsi, protoze jejich
vykon zlstava vysoky bez ohledu na to, jak velky vyznam vyuce ICT pfisuzuji. To ukazuje, Ze Skoly by
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mély na tyto postoje aktivné reagovat. Pokud zafadi ICT do vyuky jako pravidelnou a smysluplnou
soucast, tedy nejen jako technickou pomdicku, ale jako prostfedek pro porozuméni uciva a rozvoj
dovednosti, mohou tim nejvice podpofit pravé zaky, ktefi si v ndrocnéjsich ICT ukolech zatim nevéfi.
Takové aktivity nejen rozsifuji zkusenosti, ale zaroven posiluji i sebedtvéru zaka a tim i jejich vykon
v oblasti digitalnich dovednosti.

GRAF 19 Interakéni efekt faktorti sebedtivéry pro odborné ICT ukoly, vyznamu, ktery Zaci
pfisuzuji ICT ve Skole, a jejich SES na skoére v testu pocitacové a informacni
gramotnost

Nizka sebedtivéra Vysoka sebediivéra
5 575
o
g Vysoky SES Zdka
E 550 Vysoky SES Zdka
5
x'c
v
w @
Eg 525
SE
T
2 500
0
ELS)
i
E:
o 475
>
450

-1 0 1 -1 0 1
Vyznam uceni se o ICT ve skole

Vysledky i zahrani¢ni vyzkumy potvrzuji, Ze sebedlvéra v ICT hraje zasadni roli v rozvoji digitalnich
dovednosti Zak( a uzce souvisi s tim, jak pfistupuji k uceni (Moos & Azevedo, 2009). Nejde vsak
o vrozenou vlastnost, ale o postoj formovany zkuenostmi. Zaci, ktefi maji moznost zaZivat Gspéch pfi
praci s technologiemi, si buduji viru ve vlastni schopnosti, zatimco opakované neuspéchy jejich jistotu
oslabuji (Bandura, 1997). Vyznamnou roli pfitom hraje i podpora rodic(, kterd mize byt pro nékteré
déti omezena, zejména v rodindach s nizsim SES (Becker, 2000).

Pravé proto je dulezita role skoly, ktera muze rozdily do urcité miry kompenzovat. Pouzivani ICT by
nemélo slouzit jen k rutinnim Ukollm, ale mélo by byt zacleriovano do vyuky jako prostfedek pro
porozuméni, feSeni problémi a tvorbu vlastnich projektl. Takové cinnosti posiluji dovednosti
i sebedlivéru 7zakl. Podporu mohou dale poskytnout Skolni krouzky, projekty ¢i aktivity, které
zpristupnuji technologie i tém zakam, ktefi je doma nemaji (Moos & Azevedo, 2009). Pokud navic
ucitelé cilené povzbuzuji méné sebejisté zaky a ddavaji jim prileZitost zaZit Uspéch, mlzZe Skola sehrat
roli prostfedi, které pomaha sniZovat vzdélavaci rozdily.

V Modelu 2 se dale ukdzala pozitivni souvislost mezi tim, jaky vyznam Zaci pfisuzuji uceni se o ICT,
a jejich vysledky v testech. Z&ci, ktefi povazuji u¢eni se o ICT za dlezité, dosahuji v priméru vy$siho

skore jak v pocitaové a informacni gramotnosti, tak v informatickém mysleni nez jejich vrstevnici,
ktefi této oblasti neddvaji takovy vyznam. Korelacni matice 1 navic ukdzala, Ze se pozitivni pfisuzovany
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vyznam uceni se o ICT poji s rostouci sebedlvérou Zakd pfi pouZivani ICT a projevuje se ¢astéjsim
ucenim se praci s internetem ve skole i doma.

Jak ukazuje graf 20, ktery srovnava jednotlivd tvrzeni indexu podle pohlavi, rozdily mezi chlapci
a divkami jsou malé. Zaci nejcastéji souhlasili s vyrokem ,Je dileZité, abychom se ve skole ucili, jak
pouZivat ICT” a ,,Pri vyucovdni ICT ve skole je uceni zabavnéjsi”. Vlyrazné pozitivni postoj zastavali vSak
i u vyroku ,Je dilezZité, aby Zdci drZeli krok se zménami v ICT”, se kterym souhlasilo pres 80 % divek
a chlapcll. Postoje zZak( tedy nejsou brzdou, naopak je napfi¢ pohlavimi patrna silnd podpora vyuky
prace s technologiemi. Graf zaroven ukazuje, Ze ICT uz neni téma pouze pro chlapce, ale stejny vyznam
mu ptikladaji i divky. Skola by proto méla reagovat na tyto postoje i formou vyuky a poskytnout zakiim

vice prileZitosti, aby se jejich pozitivni postoj proménil v konkrétni dovednosti.

GRAF 20 Podily Zakt v ramci indexu PFisuzovani vyznamu uéeni se o ICT ve $kole nap¥i¢ SES
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Na zavér analyza ovéfila, jak se postoj zakd k uceni o ICT promita do jejich vysledkd pocitacové
a informacéni gramotnosti u skupin s rdznym SES. Graf 21 ukazuje, Ze u obou skupin je patrné, Ze ¢im
pozitivnéji Zaci hodnoti uceni se o ICT, tim vy$siho priimérného skére v pocitacové a informacni
gramotnosti dosahuji. Tato tendence je vyraznéjsi u zak( s nizkym SES, kdy se s rostoucim pozitivnim
postojem jejich vysledky zietelné zlepsuji a pfiblizuji Urovni vrstevnik(l s vysokym SES. Pozitivni
pfisuzovany vyznam uceni se o ICT tak m(iZe pUsobit jako ¢aste¢né kompenzacni faktor zejména pro
zaky z méné podnétného prostredi.

35



GRAF 21 Interakéni efekt prisuzovaného vyznamu uceni se o ICT a SES Zaka a jeho asociace se
skoére pocitacové a informacni gramotnosti
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Cesti 7aci se v $etfeni ICILS se sice v mezindrodnim srovnani umistili na druhé pficce, i nadéle ale
pretrvavaji vyrazné rozdily mezi jednotlivymi skupinami zak(. Ty souviseji zejména se SES Zaka i Skoly,
ale také s tim, jak a kde #aci s technologiemi skuteéné pracuji. Skolni vyuka ICT je rozsahové omezen3,
kdy jen mala ¢ast prace s internetem a digitalnimi ndstroji probiha v hodinach, zatimco vétsina uceni
se odehrdva mimo skolu ve volném case. To sice posiluje zakladni sebejistotu Zaka pti pouzivani ICT,
ale méné rozviji pokrocilé kompetence a mlze prohlubovat digitalni propast. SniZovani vzdélavacich
rozdil by proto mélo byt jednim z hlavnich pfinosl systematické Skolni vyuky ICT, ktera zaroven
posiluje sebedivéru v ICT dovednosti Zak( a dava jim, zejména tém s nizSim SES, vice ptileZitosti
s technologiemi aktivné pracovat. Je dllezité integrovat digitdlni kompetence napti¢ predméty (nejen
v informatice) a pfizpGsobovat formu i obsah vyuky s ohledem na pohlavi i SES Zaka. Zaroven je nutné
cilené zvysovat pfilezitosti k uceni se s ICT, budovat sebedlvéru zak( a trénovat kritické ovérovani
informaci pfimo ve vyuce. Takovy vyukovy pfistup mlze soucasné zlepSovat celkové vysledky zaka,
tlumit nerovnosti vychazejici z rozdilnych domdcich podminek, a také pfispivat k naplnéni Strategie
2030+, jejimz cilem je, aby Zaci uméli vyuZivat pfilezZitosti digitdlniho prostiedi a zaroven byli pfipraveni
na rizika, kterd vyuzivani digitalnich technologii pfinasi (MSMT, 2020).
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Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

o

o

Rozdily v digitdlnich dovednostech vyrazné formuje socioekonomicky status (SES).
Zdci s vyssim SES dosahuji lepsich vysledki v obou testech. Ve skoldch s vys$im
prumérnym SES se pritom vykon Zdakd s nizkym SES znatelné zlepsuje, coZ ukazuje,
Ze vhodné nastavené skolni prostredi pomahad Zakim cdst nerovnosti efektivné
kompenzovat.

Rozdily ve vysledcich dle pohlavi Zdk( neodpovidaji beznym predpokladim.

V pocitacové a informacni gramotnosti maji mirnou prevahu divky, v informatickém
mysleni naopak vedou chlapci. Celkové tak pohlavi Zdka nehraje rozhodujici roli

v obecnych digitdlnich dovednostech.

Prdce s internetem je pro digitdlni dovednosti zdsadni, ale Zdci se ji vétsinou uci mimo
skolu. Ve skole se této oblasti vénuje spise okrajovd pozornost, pritom cilend vyuka
prdce s ovérenymi zdroji a béZnymi aplikacemi prokazatelné zlepSuje vysledky,
zejména u Zdka s nizkym SES, a pomdha dorovndvat rozdily dané rodinnym zazemim.

Sebedlvera v ICT vyrazné souvisi s tim, jak Zdci k uceni pristupuji. Divky obvykle maji
méné sebejisté Zdaky a ddvaji jim prileZitost zaZit uspéch, muZe skola postupné prispét
ke zmensovani rozdil( ve vysledcich Zaka.
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Budoucnost vyuky:
Digitalni infrastruktura
skol

Otazky, od kterych se odrazime...

i Jak se skolam dafi rozvijet jejich digitalni infrastrukturu?

o Do jaké miry jsou ugitelé pfipraveni na vyuku s vyuzitim informaénich
a komunikaénich technologii?

i Jaké formy digitalni vyuky jsou v ramci CR nejrozsifens;jsi?
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Digitdlni technologie se dnes stavaji nedilnou soucasti kazdodenniho Zivota a jejich vyznam se promita
také do $kolniho prostiedi. Skoly a ucitelé tak hraji dleZitou roli pfi systematické podpore digitalnich
dovednosti Zakl, které mohou uplatnit i v dal$im Zivoté. | proto jsou ve vétsiné evropskych statl
(véetné Ceské republiky) vyvijeny odpovidajici kurikularni dokumenty, které maiji za ukol zajistit, aby
se mladd generace mohla zapojit do digitalni spole¢nosti (Redecker et al., 2017).

Analyzy vSak opakované ukazuji, Ze Zaci ze socioekonomicky znevyhodnéného prostredi vykazuji
pouze touto okolnosti, protoze souvisi také se strukturdlnimi rozdily na drovni jednotlivych Skol
(Niemann et al., 2025) ¢i individualnimi schopnostmi ucitel(. Mezi takové faktory patti napfriklad
znalosti ucitele v oblasti technologii, podpora Skoly pfi integraci technologii nebo rychlost internetu,
pficemz tyto faktory zvysuji pravdépodobnost, Ze budou ve vyuce iniciovany interaktivni a hluboké
formy digitalniho uceni, které podporuji rozvoj komplexnich dovednosti Zakd (Lohr et al., 2024). Cilem
analyzy je proto popsat, jak jsou ucitelé i Skoly samotné pfipraveny na vyuku v oblasti rozvoje
digitalnich kompetenci a jak spolu vzdjemné souviseji faktory, které tuto oblast spoluurcuji. Kapitola
tak doplnuje predchozi ¢ast vénovanou vyuzivani ICT Zaky a poskytuje pohled na to, jak podminky
vytvarené uciteli a skolami podporuji rozvoj digitalnich dovednosti Zaka.

Model 3 je i z téchto dlvod( zaméfen na dovednosti ucitell 8. tfid a jejich vnimani digitalni
pfipravenosti skol, a spojuje je s tim, jak podobné problémy vnimaji feditelé danych Skol. Ukazuje tak,
jak se tyto faktory podili na bodovém skére Zakl téchto skol.

MODEL 3 Faktory z ucitelského a feditelského dotazniku a vysledky skére testd pocitacové
a informacni gramotnosti a informatického mysleni

SES koly O] -
Dostupnost ICT zdroji [8)
Otekavani vyusiti ICT (Feditel) '2]
= v o s . .. [
Cetnost pouzivani ICT pfi vyuce (ucitel) k‘l
- . wr o or we - [ ]
ZkuSenosti s pouZivanim ICT pfi vyuce [E.]
Souhlas s negativnimi dopady ICT E'.],
v wps s s ws o L)
Dalsi vzdélavani ucitelii v ICT E.]’
r ve ¥ L
Pohlavi ucitele (muz) E.))
Pouziti obecnych ICT nastroja [52
Sebediivéra ugitel ve zvlddani ICT X
Vyuzivani ICT pfi pripravé f:i Standardizované
koeficienty z modelu
. . 5 (25D +- 90% k.i.)
Velikost Skoly [.i
0 20 40 60 80
i o Vysvétlovand proménna
B nformatické mysleni Skore testl poéitacéové a informaéni
B rocitacova a informaéni gramotnost gramotnosti a informatického mysleni

Vysledky Modelu 3 ukazuji, Ze mezi zahrnutymi faktory ma nejvyssi asociaci s vysledky Zakd pramérny
SES Skoly. Tento silny efekt je ¢astecné zpUsoben tim, Ze model zahrnuje pouze proménné na Urovni
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ucitelll a reditelll, zatimco Zakovské charakteristiky, véetné individudlniho SES, v ném nemohou byt
zahrnuty vzhledem k nemozZnosti parovat data na individualni drovni (Meyer et al., n.d., str 7.).
Zahrnuti pouze skolnich a ucitelskych faktort tedy zpUsobuje, Ze vliv skolniho SES se projevi vyraznéji,
coz je v souladu s o¢ekdvanim z teoretického ramce.

Pozitivni vztah se skdre 7ak( v testech maji dale faktory Dostupnost ICT zdroji (ucitel), Ocekdvani
vyuZiti ICT (Feditel), Cetnost pouZivdni ICT pfi vyuce (ucitel) a Zkusenost s pouZivénim ICT pfi vyuce.
Naopak negativné je zde se skére zakl asociovano VyuZivani ICT pfi pripravé a Velikost skoly. Prvni
jmenovany z téchto faktor( je negativné korelovany s vékem ucitell (r = -0,25).

Vztah mezi velikosti Skoly a vysledky zak( se lisi podle socioekonomického statusu Skoly. Ve Skolach
s vySSim pramérnym SES je vétsi pocet zakl spojen s mirné nizSim primérnym skore, zatimco ve
Skolach s nizsim SES se podobnad souvislost neprojevuje. K tomuto rozdilu pfispiva zejména kontrast
mezi viceletymi gymnazii a zakladnimi Skolami s vysokym SES — v prvnim jmenovaném typu Skoly
dosahuiji Zaci v priiméru nizsiho skdre (550 oproti 585) a zaroven v ném je vice Zaka (681 oproti 535).

Nejsilnéji je tedy s primérnym skére (agregovanym na skolu) spojen socioekonomicky status skoly.
v pocitacové a informacni gramotnosti a témér 130 bodl v pfipadé informatického mysleni. Dalsi
provedené modely posléze ukazaly, Ze vztahy mezi ucitelskymi faktory a vysledky Zakd v testech
pocitacové a informacni gramotnosti i informatického mysleni se lisi podle SES Skoly. Proto byla

vy

U ucitell ze skol s vyssim SES jsou dulezitymi faktory Dostupnost ICT zdroju a Zkusenosti uCiteld s jejich
vyuzZivanim ve vyuce. Ty jsou pozitivné spojeny s primérnymi vysledky zak( v obou sledovanych
oblastech. Jinymi slovy, ve Skolach, ve kterych méli ucitelé vice zkusSenosti s ICT a zaroven byly
k dispozici potfebné prostredky, dosahovali Zaci v priiméru lepsich vysledkl. Naopak VyuZivani ICT pri
pfiprave vyuky vykazuje mirné negativni asociaci se skore zakl. Ostatni sledované charakteristiky, jako
je Pohlavi ucitele nebo Obecnd mira pouZivdni ICT ndstroji, se zde neprojevily jako statisticky
vyznamné.

U ucitelll ze kol s nizsim SES jsou souvislosti mezi ucitelskymi faktory a vysledky zaka obecné slabsi.
Vyznamnéjsi se ukazal pouze vztah s Pohlavim ucitele, kdy ve Skolach, v nichZz uci vice muzi, maji Zaci
mirné vy$si primérné skére z obou test(. Castecné se projevil také vztah skére s Cetnosti pouZivdni
ICT pfi vyuce ucitelem, kdy je jeho Castéjsi vyuzivani spojeno s lepSim priimérnym skére ve Skolach.
Dostupnost ICT zdroju a dalsi sledované proménné zde vykazuji pouze slabé asociace.

Jednim z faktor(, u kterych se ukazuje odlisSny dopad na skoére Zakd z pocitacové a informacni
gramotnosti u $kol s primérnym vysokym a nizkym SES, je tedy Ocekdvani vyuZiti ICT uciteli. Tento
rozdil je vizualizovan v grafu 22. Ukazuje, Ze vyssi o¢ekavani feditell ohledné vyuzivani ICT uditeli se
poji s lepsimi vysledky Zak( pouze ve skolach s vyssim SES. Zde je zvySené ocekavani spojeno s lepsimi
vysledky Zaku v testu pocitacové a informacni gramotnosti, zatimco ve Skolach s nizsim SES se podobna
souvislost neprojevila.
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GRAF 22 Interakéni efekt Ocekavani vyuziti ICT uciteli a SES Skoly a jeho asociace se skdre
pocitacové a informacni gramotnosti

600
S
5 vysoky SES Skoly
5 -
U =
g
m:§ 550
W
2E
2
=%
0 500
¢
&=
!g ;
4 Nizky SES skoly
> - e e e e mE e e e = = »
-1 0 1

Ocekavani vyuiiti ICT uciteli (Feditel)

Pro dalsi ilustraci rozdilG mezi Skolami s vyssim a nizsim SES byl vytvofen Model 4, ktery obsahuje
rtzné charakteristiky ucitel(, skoly i jejiho vedeni.

MODEL 4 Faktory z ucitelského a reditelského dotazniku a SES Skoly

Negativni I Pozitivni asociace
asociace

Velikost skoly

Pomér zaka a uéiteld

Ocekavani ohledné ICT spoluprace
(Feditel)

Sebedlvéra ucitell ve zvladani ukolt
spojenych s ICT

PouZivani b&inych ICT nastroji

pfi vyuce

Zkusenost s pouZivanim ICT ve vyuce
(ucitel)

Pohlavi ucitele (muz)

VyuZivani ICT pro pfipravu na vyuku

Hiy

Pouzivani feSeni jednoho problému
pfi feseni jiného
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koeficienty z modelu
(28D +- 90% k.i.)

HH
Of= = = =

Dostupnost ICT zdroji

0.1 0.2 0.3 0.4

Vysvétlovana proménnd
SES Skoly

42



Model 4 naznacuje, Ze SES skoly je vyznamné provazan hned s nékolika faktory. Velikost skoly a Pomér
Z6ku na ucitele pat¥i mezi nejsilngj$i prediktory. Skoly s vy$§im SES maji relativné vice ucitell na pocet
74k, a to plati zejména pro $koly s nejvy38im SES3. Vyznamnou pozitivni asociaci maji také ocekdvdni
vedeni Skoly ohledné ICT spoluprdce uciteli. To znamena, Ze ve Skole s vy$sim SES je pravdépodobnéjsi,

Ze feditelé budou klast vétsi ddraz na spolupraci ucitell (at uz mezi sebou ¢i s zaky) s vyuzitim ICT.

Na druhou stranu Model 4 ukazuje zajimavy negativni vztah s faktorem Dostupnost ICT zdroju — ucitelé
ve Skolach s vyssim SES uvadéji, Ze maji k dispozici méné ICT zdrojl. Je vSak mozZné, Ze jiné faktory
(jako profesni kultura nebo organizacni podpora) umoznuji témto Skoldm dostupné zdroje vyuzivat
efektivnéji. Slabsi, marginalné vyznamné efekty maji napriklad faktory Zkusenosti ucitelii s ICT nebo
Sebediveéra ucitel(i pri reseni ICT ukolt, coz naznacuje, Ze ICT dovednosti a postupy ucitelll mohou hrat

mensi roli v celkové charakteristice Skoly.

V dalsich c¢astech této kapitoly byly ucitelé rozdéleni do ¢tyf skupin podle SES zZak( v jejich Skolach.
Z téchto ctyr skupin jsou v ndsledujicich grafech zndzornény pouze dvé krajni, tedy ucitelé ze skol
s nejnizSim (Zluty Ctverec) a ze Skol s nejvy$sim (modry kosoctverec) primérnym SES. Pro lepsi
orientaci je v grafech zaroven uveden i primér za vsechny ucitele.

Pti pohledu podle druhu/typu Skoly se ukazuje, Ze mezi uciteli ze Skol s nejnizsim SES se nachazeji
pouze ucitelé ze zakladnich skol. Naopak ve skupiné uciteld ze Skol s nejvyssim SES prevazuji viceletad
gymnazia; témér tfi tvrtiny uditel( v této kategorii plsobi pravé na gymnaziich, zatimco jen priblizné
¢tvrtina z nich puUsobi v zakladnich skolach.

GRAF 23 Prlimérny souhlas uditelli na vyroky v ramci indexu Dostupnost ICT zdrojt
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dostatek skoly skoly funguje, technicka podpora pripojeni které zahrnuji
ICT vybaveni * je aktualni * kdykoliv jej pro udribu k internetu vyuzivani ICT,
potrebuji pouzit * ICT vybaveni je dostatek ¢asu

M Primeérny souhlas Nizky SES skoly Vysoky SES skoly

Pozn.: Hvezdicky (*) oznacuji otdzky, u kterych se prokdzaly statisticky vyznamné rozdily mezi skupinami uciteld
podle SES jejich skoly. Odpovedi ucitelii ze Skol s vysokym a nizkym SES se v téchto pripadech lisi vice, neZ by bylo
mozZné vysvétlit nahodou.

Graf 23 svymi vysledky odpovida Modelu 4. Ukazuje tedy, Ze rozdily mezi uciteli ve Skolach v nejvyssi

a nejnizsi skupiné SES v infrastrukture jsou opacné, nez by se dalo ¢ekat. Ve skolach s Zaky s nizsim SES

3 Rozdil je statisticky vyznamny podle ANOVA testu.
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maji ucitelé subjektivni pocit lepsiho ICT zazemi nez ve Skolach s vy$sim SES, pficemz rozdily mezi
nejnizsi ctvrtinou a zbytkem skol jsou statisticky vyznamné. Rozdily se objevuji ve vétsiné otazek, které
tvori tento index. Ucitelé s Zaky s vySSim SES maji pocit, Ze maji mensi ¢as na pripravu hodin
zahrnujicich vyuzivani ICT, Ze ICT vybaveni Skoly neni aktualni, nebo Ze je nedostatek téchto zafizeni.
U poslednich dvou jmenovanych pak dochazi k nejvyssimu rozdilu mezi uditeli ze Skol s priimérnym
nizkym a vysokym SES, a to témér o 17 p. b.

Podobné hodnoty vyplyvaji i z feditelského dotazniku. Pfestoze je u celkového poctu ICT zafizeni vidét,
Ze vyssi pocet se jich nachazi ve Skoldch s vyssim SES, pokud se vezmou v potaz poméry, je tomu presné
naopak. Skoly s niz§im SES maji celkové v priiméru méné ICT zafizeni, ale protoZe jsou mensi, vychazi
na jedno zatizeni méné zaku (pfiblizné 2,2 zaka na jedno zafizeni oproti 4,2 zakim u Skol s vyssim SES).
Tento rozdil se jesté vice projevuje u zafizeni dostupnych primo zaklm (3,4 Zaka na zatizeni v nizkém
SES vs. 7,3 Zaka na zafizeni ve vysokém SES). Podobné je to i v pfipadé interaktivnich tabuli: v nizkém
SES pripada priimérné 40 zakl na jednu tabuli, zatimco ve vysokém SES je to az 96 7ak(. Celkové to
znamena, Ze Skoly s niZsim SES, pfestoZe jsou mensi a maji nizsi absolutni pocet technologii, poskytuji
zaklm relativné lepsi pristup k ICT zafizenim neZ Skoly s vyssim SES.

Obecné lze tedy pozorovat vyssi miru spokojenosti s dostupnosti a vyuzitim ICT pravé u Skol
s primérné nizsim SES Zakud. Tento rozdil mlzZe souviset s pandemickymi opatfenimi, ktera u rfady skol
vedla k vynucené adaptaci vyuky na moderni technologie (MSMT, 2024). K usnadnéni pfechodu
prispély cilené dotacni programy, jako je napfiklad Narodni plan obnovy a jeho komponenta 3.1
Inovace ve vzdélavani v kontextu digitalizace, jehoz soucdsti je i tzv. prevence digitalni propasti (PDP)
(MSMT, n.d.). Tento program byl zaméFen pravé na podporu digitalizace a prevenci digitalni propasti,
jez je Casto Uzce spojena s ekonomickou ¢i socidlni nerovnosti (Stocesova Martinkovd, n.d.). Pomahal
tak napliovat jeden z cilG Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky, kde je stanoveno, e pro
Uspésné zavadeéni inovaci do vyuky je tfeba zajistit vhodné podminky na Urovni softwaru, hardwaru
i infrastruktury (MSMT, 2020).

Samotnd dostupnost techniky viak nezarucuje, Ze ji ucitelé budou efektivné zapojovat do vyuky. Jak
ukazuje napfiklad pfehledova studie Teachers’ Technology Proficiency for Quality Learning and
Teaching (Gangmei & Thomas, 2025), dilezitou roli hraji také digitalni dovednosti a sebed(véra
uciteld, které se rozvijeji prostfednictvim cileného vzdélavani a podpory. Investice do ICT proto musi
jit ruku v ruce s dalsim vzdélavanim ucitell, aby technologie skutecné prinasely ptridanou hodnotu.
Model 5 tento vztah zachycuje: Gc¢ast ucitell na dalSim vzdélavani je zde v roli zavislé proménné, a tak
ukazuje, jak je propojena s dalSimi charakteristikami uciteld.
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MODEL 5 Faktory z ucitelského a feditelského dotazniku a tucast uciteld na dalSim vzdélavani

Pouziti obecnych ICT néastrojh - .

Zkusenosti s pouZivanim ICT o
ve vyuce

Sebeddvéra uditeld ve zvladani ICT -
Vyuzivani ICT pfi pripravé (ucitel) -
Dostupnost ICT zdroji (uéitel) -
Oéekavani vyuiiti ICT (Feditel) -

Cetnost pouzivani ICT pf{:é}il:gﬁ o

Velikost skoly -

Souhlas s negativnimi dopady ICT -

Pohlavi uéitele (muz) -
Standardizované
koeficienty z modelu

SES skoly - (25D +- 90% k.i.)

-2 0 2 4

) Vysvétlovana proménnd
Ucéast uéitelt na dalsim vzdélavani

Jak je uvedeno vyse, Model 5 zkouma3, jak rGzné charakteristiky uciteld a skoly souviseji s jejich ucasti
na dalsim vzdélavani v oblasti ICT. Vysledky ukazuji, Ze nékteré faktory maji pozitivni souvislost.
Naptriklad ucitelé, ktefi si v prdci s ICT ndstroji vice véri, maji zkusenosti s pouZivanim ICT pri hodindch,
¢i jiz aktivné pouZivaji obecné ICT ndstroje, se Castéji zapojili do dalsiho vzdélavani. Naopak ucast na
vzdélavani byla nizsi u uciteld muzského pohlavi a u téch, ktefi pracuji ve skole s vys$sim SES Zakda.
Frekvence pouzivani ICT pfi vyuce zak( se pak ukazala jako neprikazny faktor. Tento model tak
ukazuje, Ze dulezitou roli hraje nejen sebedlvéra ucitele ¢i dostupnost zdroj, ale také vedeni skoly.
Pokud feditel ocekava od ucitelll prizpisobeni se digitadlni dobé (napriklad integraci online vyukovych
prostredi a digitalnich platforem ve vyuce a pro hodnoceni Zakd), roste i ochota pedagogli zapojit se
do dalsiho vzdélavani v této oblasti. Vyssi Gcast ucitell ze Skol s nizSim SES pak mUZe souviset také
s dotacnimi programy zamérenymi na digitalizaci a zmiriovani digitalni propasti, které témto Skolam
poskytly dodate¢nou motivaci a pfileZitosti.

Pro lepsi pochopeni faktord ovliviiujicich Gcast ucitell na dalsim vzdélavani byly vytvoreny dalsi dva
modely pro skoly s vysokym a nizkym SES. Ve skolach s vysokym SES analyza ukazuje, Ze ucitelé, kteti
ve vyuce pouzivaji obecné ICT nastroje, se Castéji zapojuji do vzdélavacich programd. Ostatni faktory,
jako sebedlvéra ucitele v préci s ICT nebo zkusenosti s ICT pti vyuce, maji u téchto Skol na zapojeni
uciteld do dalSiho vzdélavani mensi vliv a vétsina z nich neni statisticky vyznamna. Naopak ve skolach
s primérnym nizkym SES je patrny ponékud odliSny vzorec. Zde ma kromé pouzivani obecnych ICT
nastroju silnéjsi asociaci s Ucasti uciteld na dalSim vzdélavani také vyuzivani ICT pti pocatecni ucitelské
vyuce a jejich zkusenosti s ICT pfi hodinach. Ucitelé muzského pohlavi se v obou typech skol do
vzdélavani zapojuji méné nez ucitelky, pricemz rozdil je statisticky vyznamny zejména ve Skolach
s vysokym SES.
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GRAF 24 Podily ucitell, ktefi se zucastnili v poslednich dvou letech alespon jednou programu
dalsiho vzdélavani v nasledujicich oblastech
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Pozn.: Hvézdicky (*) oznacuji otdzky, u kterych se prokdzaly statisticky vyznamné rozdily mezi skupinami ucitelti
podle SES jejich Skoly. Odpovédi ucitelii ze Skol s vysokym a nizkym SES se v téchto pripadech lisi vice, neZ by bylo
mozné vysvétlit ndhodou.

Vys$s$i mira ucasti na dalSim vzdélavani byla uciteli reportovana ve $kolach s nizkym SES, a to u vSech
otazek tvoficich tuto baterii. Nejvyssi rozdil (témér 16 p. b.) se objevil u vyroku “Podpora schopnosti
Zdka posoudit vérohodnost internetovych informacnich zdroji”, kde se pies 45 % ucitel(l ze Skol
s nizkym SES vyjadfilo, Ze se béhem poslednich dvou let zu&astnili dalSiho vzdélavani v této oblasti.
Naopak nejmensi rozdil se objevil u vyroku “PouZivdni vizudlnich kddovacich platforem pro vyuku
a uceni” a “Pouzivani digitdlnich vyukovych a ucebnich zdroju specifickych pro dany predmét” (u obou
jde o necelé 4 p. b.). PfestoZe tento faktor nevychazi jako vyznamny pro skére z obou gramotnosti,

vysSi mira ucasti ucitelll na dalsim vzdélavani je spojena s jejich vyssi sebedlvérou ohledné ICT. Dalsi
proménné, které jsou s ni spojené, jsou vidét v nasledujicim Modelu 6.
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MODEL 6 Faktory z ucitelského a Feditelského dotazniku a Sebedtivéra ucitelti ve zvladani
ukolti spojenych s ICT

Pohlavi ucitele (muz)
Vyuzivani ICT pfi pripravé
(ucitel)

ICT nastroju

Spoluprace s dalsimi uciteli

0 |
0 |
PouZiti obecn{rch T o0 |
[0 |
ulCTt
-

Cetnost pouZivani ICT
pFi vyuce (ucitel)

Dalsi vzdélavani uéitell

0 |
vICT
SES Skoly 0 |
Velikost skoly -
Ocekavani vyuziti ICT O
(Feditel)
Dostupnost ICT zdroji o |
(ucitel)
ZkuSenosti s pouzivanim - Standardizované

ICT pfi vyuce koeficienty z modelu

(25D +- 90% k.i.)

Souhlas s negativnimi o0 |
dopady ICT

-2 0 2 4

Vysvétlovana proménnd
Sebeduveéra uéitell
ve zvladani Gkoll spojenych s ICT

vvs

Vysledky Modelu 6 naznacuji, Ze dlleZitymi faktory spojenymi s vyssi sebedtvérou ucitelll pro zvladani
ukoll spojenych s ICT jsou kromé pohlavi ucitele (muzi vykazuji vyssi sebedlvéru nez zeny), to, zda
jejich pocdtecni ucitelskd priprava zahrnovala pouZivani ICT, jak casto ICT pouZivaji a jak Casto jejich
Zdci pouZivaji obecné ICT ndstroje. S vyssi sebedlvérou se pak také pozitivné poji ucast na dalsim
vzdélavani a spoluprdce s dalsimi uciteli v oblasti ICT. Naopak souhlas s negativnimi dopady ICT ma
silnou zapornou spojitost se sebedlvérou; ucitelé, ktefi vnimaji ICT spiSe negativné, maji nizsi
sebed(veéru nez jejich kolegové, ktefi tyto technologie vnimaji pozitivné. Dalsi faktory, jako dostupnost
ICT zdroji ve Skole nebo ocdekavani vyuZziti ICT ze strany vedeni Skoly, maji v Modelu 6 statisticky
nevyznamny vliv. Tyto vysledky odpovidaji i zjiSténim z mezinarodnich studii, které ukazuji, Ze
sebed(ivéra ucitel v praci s ICT je Uzce spojena predevsim s jejich vlastni praxi a s profesni spolupraci
s kolegy, zatimco podpora ze strany vedeni Skoly nema se sebedlvérou statisticky vyznamnou
souvislost (Hatlevik & Hatlevik, 2018).

Pozitivni souvislost Gcasti na dalsim vzdélavani a sebedlveéry ucitell Ize vykladat tak, Ze Skoleni a kurzy
v oblasti ICT mohou uciteldm poskytnout nové znalosti a praktické dovednosti, které jim usnadnuji
zaclenovani technologii do vyuky a zvysuji sebejistotu pedagogl v jejich vyuZivani. Zaroven vsak nelze
vyloucit, Ze ucitelé s vyssi sebedlvérou se sami Castéji do dalsiho vzdélavani zapojuji. Pfesto vysledky
naznacuji, Ze vytvareni podminek pro Ucast ucitelll na dalSim vzdélavani a podpora sdileni zkusenosti
v ramci ucitelskych sbord mlze byt uZiteCnou strategii Skol, jak prispét k posilovani kompetenci
a jistoty ucitell pfi praci s ICT nastroji.

Stejné jako v pfedchozim ptipadé byl i zde vytvofen model zvlast pro skoly s vysokym a nizkym SES,
tentokrat se zamérenim na sebevédomi ucitelll v praci s ICT. Ve Skolach s vysokym SES se ukazuje, Ze
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vyssi sebedlvéru maji zejména mutzi, uditelé, ktefi ICT nastroje aktivné vyuZivaji pti pfipravé, a také ti,
ktefi ICT Castéji zapojuji pfimo do vyuky. Negativni postoje k ICT naopak se sebedlvérou souvisi
negativné. V prostredi Skol s nizkym SES se kromé vyuZzivani ICT pti pfipravé a ¢astého zapojeni ICT do
hodin ukazuje jako vyznamny faktor také dostupnost ICT zdrojd, ktera zde hraje podstatnéjsi roli nez
ve Skolach s vysokym SES. Pohlavi ucitele ma v téchto skolach na sebedtvéru mensi vliv, avsak stejné
jako u vysokého SES zUstava patrna negativni asociace s postoji k ICT.

Co se tyce konkrétnich ukon(, ucitelé maji pocit, Ze nejvice zvladaji hodnoceni kvality vyukovych
materiall z internetu (96 %), vytvdreni prezentaci obsahujici jednoduché animace (témér 92 %)
a spoluprdci s druhymi pomoci sdilenych zdroji (90 %). Naopak méné neZ polovina vSech pedagogl
uvedla, Ze zvlada editovat videoobsah pro pouZiti pfi vyuce Ci identifikovat internetové scamy. Dalsi
témér polovina ucitel(l vsak v tomto pripadé odpovédéla, Ze tyto Cinnosti jesté nedélali, ale dokazali
by zjistit, jak na to. Mezi uciteli ze Skol s vysokym a nizkym SES je pak nejvétsi rozdil v tom, zda dokazZou
identifikovat internetové scamy (témér o 15 p. b. vice ucitel(l ze kol s vysokym SES uvedlo, Ze to
zvladaiji) s tim, Ze u Skol s nizkym SES to dorovnava procento ucitel(, ktefi uvadéji, Zze by to v pfipadé
potieby zvladli. Podobna situace je naptiklad i s elektronickym testem, ktery by zaznamendval
odpovédi zakl na otazky (¢innost by zvlddlo 0 9 p. b. vice u uditel ze skol s vysokym SES) a hodnocenim
kvality vyukovych materialll z internetu (zde je rozdil témér 6 p. b.). Nejvyssi rozdil v sebejistoté je pak
u ukonu, ktery nebyl soucasti indexu, a to pouZivdni systému rfizeni vyuky (napfr. Moodle, Google
Classroom), kde uvedlo o 16 p. b. vice ucitell ze Skol s vy3$im SES, Ze tuto ¢innost zvladaji.

Nejvice pozitivni vztah se sebedlvérou ma faktor ukazujici, nakolik Zaci danych uciteld pouzivaji

obecné ICT nastroje. Tato baterie otdzek je dale rozebrana v grafu 25 (v grafu 26 jsou pak uvedeny
specifické ICT nastroje) dle SES skoly, ve které ucitelé vyucuiji.
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GRAF 25 Podily ucitelti v indexu Obecné ICT ndstroje, které pouZivaji jejich Zaci, napfi¢ SES
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Obecné ICT nastroje vyuzivaji podle vypovédi ucitelll Zaci v hodindch pomérné ¢asto, nejcastéji pak na
vytvéareni a editaci dokumentt ¢i prezentaci. Ty alespori obc¢as pouziva vyrazna vétsina zaka bez ohledu
na SES skoly. Méné casté, ale stdle rozsifené, je nahravani audia nebo videa nebo editace digitalnich
obrazk(, fotografii a videi. Nejvyraznéjsi rozdil mezi skolami se ukazuje u pouzivani skupinovych
chatovych aplikaci, které c¢astéji u svych zakd reportuji ucitelé ze kol s vyssim SES. Celkové vSak jde
0 méné Castou aktivitu. Pokud Zaci v hodinach dle vypovédi svych ucitell ¢asto pouzivaji tyto obecné
ICT nastroje, je zdroven vyssi pravdépodobnost, Ze vyuzivaji i specifické ICT nastroje (r = 0,6). To
naznacuje, Ze se obé oblasti navzdjem posiluji a Zaci, ktefi jsou zvykli pracovat s technologiemi, je pak
Castéji pouZivaji i pro ndroc¢néjsi a cilenéjsi aktivity.
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GRAF 26 Podily ucitelli v indexu Specifické ICT ndstroje, které pouZivaji jejich Zaci, napfic SES
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Specifické ICT nastroje naopak podle vypovédi uliteld Zaci ve vyuce vyuzivaji jen velmi zfidka.
Nejcastéji uvadéji, Ze je nepouzivaji vibec. Nejmensi rozdily mezi Skolami s rdznym SES jsou patrné
u tvorby digitalnich graf(, kde jsou odpovédi prakticky totozné. Avsak i u zbytku poloZek se objevuji
pouze drobné odchylky. Celkové tak plati, Ze pokrocilejsi a specializované;jsi ICT ndstroje Zaci pouzivaji
spise vyjimecné, a to bez ohledu na SES skoly.

Analyza také ukazuje, Ze mezi tim, jak pfi hodinach vyuzivaji (podle uciteld) Zaci ICT nastroje, a tim, jak
pfi hodinach vyuzivaji jejich uditelé bézné softwary, existuje souvislost. KdyZ ucitelé ¢asto pouzivaji
textové editory, prezentace nebo tabulky, ¢astéji s nimi nechdavaji pracovat i své zaky. Tento jev plati
hlavné u jednodussich ukolll, jako je psani textl nebo zakladni prace s tabulkami (r = 0,52), ale
projevuje se i u sloZitéjsich aktivit, naptiklad pfi tvorbé grafli nebo analyze dat (r = 0,38). Nasledujici
graf ukazuje, jak velkd ¢ast ucitelll béZzny software pfi vyuce nepouziva viibec, pficemz znovu jsou zde
znazornény ucitelé ze skol, které maji priimérné nejnizsi (Zluty ¢tverec) a nejvyssi (modry kosoctverec)
SES.

Jak je znazornéno v grafu 27, mezi nejbéznéji vyuzivané programy béhem vyuky patfi textové editory,
jako je naptiklad MS Word, a software pro tvorbu prezentaci. Tyto nastroje nevyuziva jen zhruba
pétina ucitell a tyto programy jsou tedy pevné zakotvené v béziné vyukové praxi. Naopak tabulkové
editory (napt. MS Excel) nepouziva v hodinach vice nezZ polovina ucitelll a specializované programy pro
Upravu fotografii a videi dokonce az 71 % ucitel. Nastroje pro praci s daty nebo multimedialnim
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obsahem tak maji ve vyuce stdle jen okrajovou roli. Relativné ¢asto jsou naopak uciteli vyuzivany
elektronické informacni zdroje (napt. databaze nebo elektronické ¢asopisy). Ty nevyuzivd pouze asi
12 % ucitel(. Digitalni obsah propojeny s u¢ebnicemi pak nepouziva 42 % uciteld, tedy témér polovina.

Rozdily mezi Skolami s nizZsim a vy$Sim SES nejsou vyrazné, presto se v nékterych oblastech objevuji
zajimavé odchylky. U textovych editord a u vyuZivani digitalniho obsahu, ktery je propojen
s papirovymi ucebnicemi, je mira nevyuzivani vyssi ve Skoldch s vyssim SES zatimco ve Skoldch s nizsim
SES je nizsi. U zbylych obecnych softwari je pak pouze maly rozdil.

GRAF 27 Podily uéiteld, ktefi v tomto Skolnim roce ani jednou nevyuzily dany software
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Pozn.: Hvézdicky (*) oznacuji otdzky, u kterych se prokdzaly statisticky vyznamné rozdily mezi skupinami uciteld
podle SES jejich skoly. Odpovédi ucitelti ze Skol s vysokym a nizkym SES se v téchto pripadech lisi vice, neZ by bylo
mozné vysvétlit nahodou.

Tento index byl soucasti Sirsi baterie otazek, kterd zaznamenavala miru vyuziti obecnych i specifickych
softwar( uciteli. U druhé jmenované kategorie ucitelé alesponi v nékterych hodinach nejcastéji
pouZivaji: programy nebo aplikace, v nichZ jsou Zzakiim pokladany otazky (67 % ucitel(l); elektronické
vyukové hry (témér 60 % uciteld); digitalni uCebnice (57 %) nebo softwary interaktivnich tabuli (témér
polovina ucitel(). Naopak nejméné ucitelé vyuzivaji: software pro tvorbu simulaci a modell (alespon
v nékterych hodinach ho pouZilo pouze 9 % uditell); adaptivni vyukové systémy, které pomahaji resit
individuaIni potifeby zakl (17 % ucitelll) a software pro tvorbu myslenkovych map (ten vyuZziva alespon
v nékterych hodinach 19 % ucitel().

Nejvétsi rozdily mezi skolami s vy$sim a nizsim SES se pak objevily pravé u specifickych softward.
Zatimco ucitelé ve skolach s priamérné vyssim SES castéji vyuZivaji procvicovaci programy nebo
aplikace pro kladeni otazek, jako je napfiklad Quizlet ¢i Kahoot (o0 12,5 p. b. vice neZ ucitelé ze Skol
s nizkym SES), ve Skolach s nizsim SES se pedagogové opiraji spise o digitalni ucebnice (o 11 p. b. vice
nez ucitelé ze skol s vysokym SES) a také o software pro interaktivni tabule (dokonce o 21,5 p. b. vice).
Zajimavé je, Ze podobné rozdily se ukazuji i mezi dalSimi SES skupinami, pficemz prdvé skoly s vysokym
SES vybocuji spise nizkou mirou vyuzivani téchto nastroja. Podil skol, které tyto nastroje nevyuzivaji
vlbec, je u skol s vysokym SES podobny u viceletych gymnazii i u zakladnich skol. U nékterych nastrojl
se pak vztah mezi jejich vyuZivanim a SES Skoly ukazuje jako nelinearni. Napriklad software pro tvorbu
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prezentaci pouZiva v urcité mire témér 80 % ucitell ve Skolach s nizkym i vysokym SES, zatimco ve
Skolach s druhym nejvyssim SES je tento podil jesté o vice nez 5 procentnich bod( vyssi.

Se sebedlvérou ucitelll v praci s ICT, kterou bliZze rozebird Model 6, Uzce souvisi také to, jak ¢asto
pedagog tyto technologie zapojuje pfimo do vyuky. Cim jist&j$i se ucitelé citi pFi praci s digitalnimi
nastroji, tim Castéji je pouzivaji i pred zaky. Dana otazka byla soucdsti Sirsi baterie, ktera sledovala
nejen vyuzivani ICT ve vyucovani, ale také jejich pouzivani ve Skole obecné ¢i mimo ni. Nasledujici graf
proto ukazuje, jaky podil ucitell pracuje s ICT ve vyuce alespon jednou tydné.

GRAF 28 Podily uditelli, ktefi pouzivaji ICT v daném kontextu alespori jednou tydné €i astéji
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Pozn.: Hvézdicky (*) oznacuji otdzky, u kterych se prokdzaly statisticky vyznamné rozdily mezi skupinami ucitelti
podle SES jejich Skoly. Odpovédi uciteli ze Skol s vysokym a nizkym SES se v téchto pripadech lisi vice, neZ by bylo
mozné vysvétlit ndhodou.

Z vysledkU je patrné, Ze rozdily mezi uciteli ze Skol s nizkym a vysokym SES nejsou velké, ale urcité
tendence se objevuji. UCitelé ze Skol s nizsim SES castéji zapojuji ICT pfimo do vyuky (vice nez 90 %
z nich uvedlo, Ze toto délaji alespon jednou tydné), zatimco ve skolach s vyssim SES je ¢astéjsi vyuzivani
ICT k dalsim pracovnim i nepracovnim ucellim, a to jak ve skole, tak mimo ni. Celkové tedy plati, Ze ve
Skolach s vyssim SES je pouZivani ICT nastrojl rozsirenéjsi mimo samotnou vyuku, zatimco uditelé ve
Skolach s nizsim SES vice pouZivaji ICT ndstroje pfimo pfi praci s zaky.

Cetnost pouzivani ICT nastrojl ve $kole také souvisi s délkou zkusenosti ucitelll v praci s technologiemi
(r=0,27, resp. r = 0,21). | kdyz se skoly podle SES lisi jen ¢astecné, urcité rozdily existuji: ve skolach
s nejvyssim SES ma vice nez 45 % ucitel( zkuSenost s praci ICT nastroji delSi nez 10 let, zatimco ve
Skolach s nizkym SES se jedna o 36 %. Zajimavé je také to, Ze pravé ve skupiné s vysSim primérnym
SES je zaroven nejvétsi podil uciteld, ktefi uvedli, Ze s ICT nastroji nemaji Zadnou zkusenost (3 %).
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GRAF 29 Délka zkusSenosti ucitelli s ICT nastroji napfic SES skoly
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Ucitelé byli také dotazovani, zda v pouzivani ICT nastrojll pti vyuce vidi spiSe prinosy ¢i negativa. Grafy
30 a 31 ukazuji procentudini rozloZeni souhlasu ucitel(i s vyroky ohledné pouZzivani ICT Zaky ve vyuce
a uceni v dané Skole.

GRAF 30 Podily ucitelli v ramci indexu Mira souhlasu s negativnimi dopady ICT ve vyuce nap¥ic
SES skoly
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Vyuzivani ICT ve skole je v nékterych ohledech uciteli vnimano jako faktor, ktery mize mit negativni
dopady na uceni Zakl. Nej¢astéji zminovanym problémem je, Ze Zaci kvili rozmachu a dostupnosti ICT
nastroji spiSe kopiruji materidly z internetovych zdroji bez vlastniho pfispéni. S timto vyrokem
souhlasi vétsina ucitell napfi¢ viemi typy skol (pfiblizné 75 %), pficemZ podil souhlasu je o néco vyssi
ve Skolach s nizSim SES. Podobné velka cast uciteld uvadi, Ze ICT vede k horSimu pisemnému
vyjadrovani zaka. Tento nazor je také rozsifenéjsi zejména mezi uciteli ze skol s nizSim SES. Vyznamna
Cast pedagogu se ddle domniva, Ze technologie omezuji pfimou osobni komunikaci mezi zaky (priblizné
70 %) nebo zkracuji dobu, po kterou Zaci dokazou udrzet pozornost (50 % u uciteld ze skol s nizsim
a 60 % ucitell ze skol s vy$sim SES). Tyto postoje se objevuji v obou skupinach skol, i kdyZ mirné castéji
v pfipadé skol s vyssim SES.

Vétsina ucitell se naopak shoduje, Ze ICT samo o sobé pfiliS neznesnadnuje Zakim dosazeni hlubsiho
pochopeni uciva. U obou typl Skol pfevaZuje spiSe nesouhlas s timto tvrzenim. Relativné ¢asto zazniva
také obava, Ze vyuzivani ICT zaky mate faleSnymi nebo zavadéjicimi informacemi ¢i vede ke zhorseni
pocetnich dovednosti a odhadu. | zde se ukazuje shoda mezi uciteli z rliznych typl skol, s mirné vyssim
podilem nesouhlasu v pfipadé skol s vySSim SES.

GRAF 31 Podily ucitelti v ramci indexu Mira souhlasu s pozitivnimi dopady ICT ve vyuce napfic
SES skoly
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v obou kategoriich Skol) a umoziuje jim pracovat na Urovni odpovidajici jejich studijnim potfebam
(pfiblizné 85 % ucitell v obou kategoriich skol). Pozitivné je také hodnocena role ICT pfi rozvoji
dovednosti Zaka k reseni problém(, kde prevaZuje spiSe souhlas napfi¢ obéma kategoriemi Skol.
Vyrazna ¢ast uditell rovnéz souhlasi s tim, Ze ICT nastroje zlepsuji studijni vysledky Zaka, i kdyzZ zde je
zastoupeni uditeld, ktefi s vyrokem souhlasi, mirné nizsi nez u predchozich tvrzeni.

Za jasny prinos vyuzivani ICT nastrojl je naopak povaZovano zprostiedkovani pristupu k lepsim
informacnim zdrojlim. S timto tvrzenim souhlasi drtiva vétsina ucitel(, a to bez vétsich rozdild mezi
Skolami podle SES. Podobné jsou hodnoceny také ucinky ICT na komunikaéni a organiza¢ni dovednosti
Zaku. Priblizné polovina ucitell souhlasi s tim, Ze ICT nastroje pomahaji zakim efektivnéji komunikovat
s ostatnimi ¢i planovat a usporadat si praci. Druhd polovina z nich vSak zaujima spiSe nesouhlasny
postoj. | tento podil je velmi podobny u obou skupin skol.

MODEL 7 Faktory z ucitelského a reditelského dotazniku a Mira souhlasu s negativnimi dopady
ICT ve vyuce
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K vysvétleni miry souhlasu uciteld s negativnimi dopady vyuZzivani ICT nastroji ve vyuce byl vytvoren
samostatny model, ktery ukazuje, jak tento postoj souvisi s fadou jinych faktor. Nejvyraznéji se
projevuje nizsi souhlas s negativnimi dopady u uditel, ktefi maji vyssi sebedlvéru v praci s ICT,
absolvovali v poslednich dvou letech dalsi vzdéldvani v ICT, ¢astéji pouzivaji ICT nastroje pfi vyuce
a maji k dispozici kvalitnéjsi technické zdzemi. Naopak ucitelé, jejichz pocatecni ucitelska priprava
zahrnovala rlizné aspekty vyuZivani ICT k podpofe vyuky a uceni, maji tendenci vnimat rizika vyuZzivani
ICT nastrojl silnéji. Negativni postoje jsou dale o néco Castéjsi v pripadé ucitelll ve skolach s nizsim SES
a u ucitell se Sirsimi zkusenostmi s ICT nastroji pfi hodinach, zatimco pohlavi ¢i velikost skoly nemaji
s timto faktorem vyznamny vztah.

Pro jasnéjsi porozuméni tomu, jak se ucitelé lisi ve svych postojich a formé vyuky, byla nasledné

provedena shlukova analyza. Tato metoda umozZnuje ve sloZitych datech odhalit vzorce a rozdélit
jedince do skupin podle podobnych vlastnosti. V tomto pripadé byli ucitelé rozdéleni do tfi skupin
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podle kombinace faktorl, jako je negativni vnimani ICT ve vyuce, mira vyuZivani ICT ve vyuce
a zapojeni jednotlivych softwar( v ni.

Vysledky této analyzy jsou zobrazeny v grafu 32. Vodorovna osa (osa X) zobrazuje negativni vnimani
ICT uciteli, kdy ¢im niZsi hodnota, tim pozitivnéji pedagogové tuto problematiku vnimaji. Svisla osa

(osa Y) pak znazorfiuje miru vyuzivani ICT nastroju uciteli, kdy vyssi hodnota znaci vétsi vyuziti téchto
nastroja.

GRAF 32 Shlukova analyza forem vyuky a postoji k ICT*
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Prvni (zZluty) shluk, do néhoZ spada priblizné tretina vsSech ucitelli, predstavuje pedagogicky
nejprogresivnéjsi skupinu. Tito ucitelé maji pozitivni postoj k ICT, vnimaji jeho pFinos pro vyuku
a aktivné nastroje vyuZivaji. Zaroven se vyznacuji vysokou sebedlvérou pfi praci s technologiemi
a aktivné se zapojuji do dalSiho vzdélavani, které povaZzuji za dilezité a Zadouci. Ucitelé v druhém
(modrém) shluku, ktery tvofi zhruba 36 % z nich, zaujimaji spiSe negativni postoj k ICT. PfestozZe tito
ucitelé nemaiji k ICT kladny vztah, ve vyuce tyto ndstroje vyuZivaji pomérné casto; avsak v mensi mite
nez ucitelé v prvnim shluku. Jejich pfistup k profesnimu rozvoji se ale vyrazné od pfedchozi kategorie
ucitell lisi. Do dalSiho vzdélavani se nezapojuji a ani neprojevuji pfani se do néj zapojovat, coz muze
predstavovat limit pro jejich dalsi profesni rlst. Treti shluk (zeleny) zahrnuje ucitele s neutralnim
postojem k ICT. Ve vyuce technologie uplatriuji jen minimalné a zaroven vykazuji nejnizsi sebeddvéru
pfi jejich pouzivani. Pfesto si uvédomuji dulezitost vzdélavani v této oblasti a vyjadrfuji potfebu jej
v budoucnosti absolvovat. V poslednich dvou letech se vSak zadného vzdélavaciho programu
nezucastnili, coZ naznacuje potencial pro jejich motivaci a zapojeni v budoucnu.

4 Graf zahrnuje pouze ty uditele, ktefi odpovédéli na viechny otdzky, z nichZ se uvedené faktory skladaji.
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Ucitelé se tedy lisi nejen v intenzité a zpUsobu vyuZivani ICT, ale také v ochoté rozvijet své digitalni
kompetence. Tyto rozdily je dlleZité zohlednit pfi planovani podpory a vzdélavacich aktivit, aby bylo
mozné efektivné reagovat na potreby vsech vySe zminénych skupin uditeld.

Celkové lze tedy fici, Ze pozitivni faktory u ucitel ohledné vyuZivani ICT nastroji jsou vzajemné
propojeny. Ti ucitelé, ktefi maji vyssi sebedlvéru pro vyuzivani ICT, ve svych hodinach Castéji nechaji
Zaky pouzivat specifické i obecné ICT nastroje, vice se v této oblasti dale vzdélavaji a sami ICT ve vyuce
vice vyuzivaji. Tyto (a dalsi) vztahy jsou ddle vizualizovany v korelaéni matici 2, kterd obsahuje faktory

pouzité v ramci této kapitoly.

KORELACNi MATICE 2 Proménné ke kapitole Digitalni infrastruktura $kol
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Skoére z pocitacové a inf. gram. [ 0.87 0.71 0.02 0.00 -0.10 -0.05 0.01 -0.02 0.01 0.03 0.00 0.00 0.06

Skére z informatického mysleni  0.64 0.02 0.01 -0.07 -0.04 0.04 -0.03 0.02 0.02 0.01 -0.01 0.06

SES $koly = 0.01 0.02 -0.06 -0.10 -0.09 -0.05 0.01 0.01 -0.02 -0.12 0.02

Pohlavi ucitele (muz)  0.19 0.05 -0.03 0.12 -0.02 0.07 0.05 0.16 0.00 0.00

Sebedulvéra ucitell ve zvladani ukolt spojenych s ICT = 0.27 0.18 0.09 -0.17 0.28 0.32 0.32 0.03 0.06

Vyuzivani ICT pfi ucitelské pfipravé = 0.17 0.07 0.00 0.18 0.23 0.22 0.02 -0.12

Ucast ucitelu v dal$im vzdélavani v oblasti ICT | 0.10 -0.10 0.18 0.30 0.27 0.08 0.12

Dostupnost ICT zdroju ve Skole (ucitel)  -0.09 0.26 0.08 0.09 0.05 0.06

Souhlas s negativnimi dopady ICT ve vyuce (ucitel) -0.38 -0.11 -0.06 0.02 -0.02

Souhlas s pozitivnimi dopady ICT ve vyuce (ucitel) 0.25 0.18 0.02 0.02

Pouziti obecnych ICT nastroju (ucitel) 0.60 0.00 0.08

Pouziti specifickych ICT nastroju (ucitel)  0.00 0.04

Ocekavani ohledné vyuzivani ICT uditeli (feditel) =~ 0.01

Zkusenosti s pouzivanim ICT pfi vyuce
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Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

o

()

()

Celkové ucitelé hodnoti ICT vybaveni skol pozitivné, pricemz ucitelé ze skol s nizsim
prumérnym socioekonomickym statusem (SES) vnimaji dostupnost ICT zdroji jako
lepsi neZ jejich kolegové ze skol s prumérné vyssim SES. Rozdily v nékterych oblastech
dosahuji aZ 17 procentnich bodd. Tento subjektivni pocit potvrzuje i hodnoceni
reditel. Ve skoldch s nizsim SES maji Zdci k ICT technologiim relativné lepsi pristup.

Zdci pouZivaji obecné ICT ndstroje v hodindch pomérné casto, zejména pro tvorbu

a upravu dokumentu Ci prezentaci, a to bez ohledu na SES skoly. Méné casté

je shromazdovani dat, prdce s obrdazky nebo videi. Nejvétsi rozdil mezi Skolami

se ukazuje u skupinovych chatovacich aplikaci, které castéji vyuZivaji Zdci Skol

s vyssim SES. Specifické a pokrocilejsi ICT ndstroje jsou ve vyuce vyuZivdny jen zridka.
Celkove plati, Ze SES Skoly na toto vyuZiti prakticky nemd vliv.

Ucitelé jsou na vyuku s ICT pripraveni zejména ve smyslu zdkladnich digitdlnich
dovednosti, jako je hodnoceni online vyukovych materidld, tvorba jednoduchych
editace videi, identifikace internetovych podvod( nebo tvorba elektronickych testd,
méné neZ polovina ucitelt uvedla, Ze je zvldda, pricemz dalsi ¢dst by je dokdzala
zvladnout, pokud by bylo potreba.
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ICT koordinatofi jako
hybatelé digitalnich
inovaci ve skolnim
prostredi

& 6

O Jakou roli hraji ICT koordinatofi v fizeni a rozvoji digitalni infrastruktury
na skolach?

Otazky, od kterych se odrazime...

Jak se lisi pfistup k digitalni infrastruktufe Skoly mezi dedikovanymi
) profesionalnimi koordinatory ICT a koordinatory, ktefi zastavaji primarné
pedagogickou roli?
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Digitdlni technologie se staly nedilnou soucasti Skolniho vzdélavani a jejich vyznam presahuje samotné
pouZivani poéitacd ¢&i interaktivnich tabuli ve tiidé. Uspéind integrace digitalnich nastrojd do vyuky
i do chodu Skoly zavisi nejen na samotné infrastrukture, ale predevsim na lidech, ktefi tento proces
fidi a koordinuji. Pravé role Skolnich ICT koordinatoru se v poslednich letech dostava do popredi diskusi
o tom, jak zajistit udrzitelny a smysluplny rozvoj digitalnich inovaci ve vzdélavani (Devolder et al., 2010;
Gustafsson et al., 2024).

Zatimco v nékterych skolach zUlstava sprava digitalnich technologii v rukou ucitel(l, ktefi tuto agendu
vykonavaji vedle svych pedagogickych povinnosti, jinde plsobi dedikovani profesionalni ICT
koordinatofi s jasné vymezenymi kompetencemi a ¢asovymi kapacitami. Tyto rozdily vSsak mohou mit
zasadni dopad na to, zda digitalni infrastruktura skoly funguje pouze na zakladni drovni, nebo zda se
stava nastrojem pro systematickou pedagogickou inovaci (Wong, 2008). Vyzkumy zaroven ukazuji, Zze
ICT koordinatoti nevystupuji v roli technickych spravcd, ale jejich ¢innost se tyka také strategického
planovani, profesniho rozvoje uditell i evaluace vzdélavacich projekt( (Harris, Mishra & Koehler,
2009).

Tato kapitola je zamérena na to, jakou roli sehravaji ICT koordinatofi pfi fizeni a rozvoji digitalni
infrastruktury ve Skolach. Pozornost bude vénovana nejen jejich technickym a pedagogickym rolim,
ale také jejich zapojeni do tvorby Skolnich strategii, organizace dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikd a spoluprace s externimi aktéry, jako jsou Skolské rady ¢i ministerstvo Skolstvi. Cilem je
identifikovat modely fizeni, které podporuji dlouhodobou udrzitelnost a aktivni rozvoj digitalnich
inovaci ve Skolnim prostredi.

Princip BYOD

BYOD (z anglického ,,Bring Your Own Device’, prekl. ,,Prines si své zarizeni”) oznacuje pristup,
kdy Zdci ve skole vyuZivaji vliastni zarizeni, nejcastéji notebooky, tablety nebo chytré telefony.
Cilem je rozsifit dostupnost digitdlnich ndstroji ve vzdéldvani nad radmec toho, co mize
zajistit $kola, a podpofit tak individualizaci uceni. Pfistup poskytuje vyhody. Zdci pracuji
na zarizenich, kterd dobre znaji, coZ usnadnuje orientaci v aplikacich a propojuje skolni
a mimoskolni prostredi.
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MODEL 8 Faktory spojené se skore zaku z testu pocitacové a informacni gramotnosti

SES 7dka s E—
Dostupnost ICT zdroju [ e ]
(software) I -
Podpora BYOD &
Infrastrukturni bariéry [ O |

Pedagogicko-organizacni
bariéry

0 |
Dostupnost ICT zdrojii -
(hardware) . _________ 0o |
0 |
0 |

Bariéry technické
podpory/udriby

Standardizované
koeficienty z modelu
(2sD +- 90% k.i.)

Velikost Skoly

-20 0 20 40
. o Vysvétlovana proménnd
/ kaoly bez ICT koordindtora Skore testl pocitacové a informacni
B S«oly s ICT koordinatorem gramotnosti a informatického mysleni

V oblasti pocitacové a informacni gramotnosti se ukazuje, Zze dllezitym faktorem vysledk( zaku je
jejich socioekonomické zazemi, a to jak na Urovni jednotlivce, tak na Urovni Skoly. V obou skupinach
Skol, tedy téch s ICT koordinatorem i bez néj, vykazuje Model 8 silny pozitivni vztah mezi vysledky zaki
a SES. Zatimco ve $kolach s ICT koordinatorem se vice uplatfiuje celkova uroven Skoly, v prostredi bez
ICT koordinatora hraje o néco silnéjsi roli individudlni SES Zaka. Ve skolach s ICT koordinatorem se
navic projevil pozitivni vliv dostupnosti softwarovych zdrojl, coz naznacuje, ze pravé ICT koordinator
mUze podporovat jejich efektivni vyuzivani ve vyuce. Dalsi sledované faktory (napf. dostupnost
hardwaru, bariéry ¢i podpora BYOD) se sice neukazaly jako statisticky vyznamné, nicméné v nékterych
pfipadech Ize sledovat zajimavé trendy. Typickym prikladem jsou bariéry technické podpory a udrzby,
které sice nevykazuji vyznamny efekt, ale ve Skolach bez ICT koordinatora je patrny zretelné;jsi
negativni smér. Tyto trendy naznacuji, Ze i faktory, které nejsou statisticky vyznamné, mohou byt pro
praxi dllezité, a proto jsou konkrétni bariéry podrobnéji analyzovany v nasledujicich ¢astech kapitoly.
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MODEL 9 Faktory spojené se skore zakt z testu informatického mysleni

SES Skoly ____
°Fs zaka I

Dostupnost ICT zdroja
(software)

— —
I —
Dostupnost il ol | e — E—
(hardware)
— —
o —

Podpora BYOD

Pedagogicko-organizacni %
bariéry

Infrastrukturni bariéry ‘h
Bariéry technické ﬂ
d idrzb
po porv/u revy Standardizované
koeficienty z modelu
ikost & [ 0 (25D +- 90% ki)
Velikost Skoly o
-25 0 25 50
= . Vysvétlovand proménna
/ ?koly bezICT koordindtora Skore testl poéitacéové a informaéni
B S«oly s ICT koordinatorem gramotnosti a informatického mysleni

Podobné vzorce se objevuji i v pfipadé informatického mysleni (Model 9). | zde hraji nejvétsi roli
zejména faktory spojené se socioekonomickym zazemim. V obou skupindch 3kol, tedy jak v téch, kde
pusobi ICT koordinator, tak v téch, kde nepUsobi, se potvrdil vyznamny pozitivni vliv SES Skoly i SES
Zaka. Ve skolach s ICT koordindtorem se jako statisticky vyznamny prediktor ukazala dostupnost
softwarovych zdrojd, ktera je pozitivné spojena s vysledky zakl. Tento efekt se ve Skolach bez
ICT koordinatora nepotvrdil, coz mlze znacit, Ze potencial samotné dostupnosti softwaru nemusi byt
bez podpory ICT koordindtora plné vyuZivany. U dalSich sledovanych proménnych, jako pedagogicko-
organizacni i infrastrukturni bariéry, podpora BYOD nebo technicka udrzba, nebyl prokazan statisticky
vyznamny vztah ani v jedné skupiné skol.

Zasadni roli pro uroven informatického mysleni i pocitacové a informacni gramotnosti Zaka tak hraje
jejich socioekonomické zazemi. Pritomnost ICT koordinatora ve Skole mlize ovsem ovlivnit, jakym
zpUsobem jsou dalsi Skolni zdroje vyuZivany. V obou doméndch se projevuje zejména pozitivni efekt
dostupnosti softwaru, ktery se stal statisticky vyznamnym pouze ve skolach s ICT koordinatorem.
Zaroven se ukazuje, Ze i dostupnost hardwaru ma v téchto Skoldch konzistentné pozitivni vztah
k vysledkdm Zaku. | pres to, Ze vztah nebyl v modelech statisticky vyznamny, sméfovani vysledkd znaci,
Ze ICT koordinator mize podporovat také efektivnéjsi vyuzivani pocitacl a dalSich zafizeni. Samotné
technické vybaveni Skoly stacit nemusi, dlileZita je i osoba, ktera dokaze zajistit jeho praktické zapojeni
do vyuky a podpofit uditele pri vyuzivani digitalnich nastroja.
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GRAF 33 Interakéni efekt SES Zaka a dostupnosti ICT softwaru pro vyuku a jeho asociace se
skoére pocitacové a informacni gramotnosti
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Pozn.: Podobny vztah byl naméren i v ramci informatického mysleni.

V regresnich Modelech 8 a 9 vysla dostupnost ICT zdrojl (software) jako statisticky vyznamny pozitivni
prediktor vysledkd zakd. Graf 33 ukazuje, jak se dohromady projevuji dostupnost skolniho softwaru
a SES Zaka na vysledcich v pocitacové a informacni gramotnosti Zak( (podobny trend byl zaznamenan
i pro vysledky v oblasti informatického mysleni). Celkové plati, Ze zaci z podnétnéjsiho rodinného
zazemi mivaji vyssi skdre v testovanych oblastech. Na co ovsem poukazuje graf 33 je, Ze ve Skolach,
kde je vyukovy software vice dostupny, se dafi vyrazné lépe i Zakim z méné podnétného rodinného
prostiedi. S rostouci dostupnosti softwaru rostou jejich vysledky rychleji nez v pfipadé jejich
vrstevnik( s vysokym SES. Prakticky to znamend, Ze dobra softwarova vybava ve skolach muze
zmensovat rozdily mezi zaky z méné podnétného rodinného prostiedi a mezi Zaky s vysSim SES.
Dostupnost vyukového softwaru ve skolach sice pomaha vsem zak(m, nejvice je ale efekt patrny
u téch zakd, ktefi pomoc potrebuji nejvice. Z pohledu praxe je to dileZita zprava pro skoly i zfizovatele:
investice do kvalitniho a dostupného softwaru pro vyuku (licence, sdilené platformy, materialy pro
Zaky i ucitele) jsou relativné levny a efektivni zpUsob, jak vyrovnavat vzdélavaci Sance zak(. Role ICT
koordinatora je v této oblasti velmi dllezitd a maze plnit nékolik Ukol(: nastavit licencni politiku, hlidat
pokryti predmét(l, podporovat ucitele s vybérem a pouzivanim nastrojl a zajistit, aby se k nim Zaci
skutec¢né dostali.

63



GRAF 34 Odpovédi ICT koordinatord na otazku “Kde jsou umisténa ICT zafizeni uZivana Zaky

er s

8. roéniku ZS (a odpovidajiciho roéniku viceletého gymnazia)?”
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Z odpovédi ICT koordinator( vyplyva, Ze nejcastéjsi formou pfistupu zaka k digitalnim technologiim
zUstavaji pocitacové ucebny, které vyuZivaji prakticky vsechny skoly bez ohledu na to, zda maji ICT
koordinatora. Podobné rozsifené jsou i mobilni pocitacové sady, jeZ Ize pfenaset mezi tfidami, které
vyuZivaji pfiblizné tfi ¢tvrtiny 3kol. Dle dat zvykonovych vykazi MSMT® se ve $kolach
s ICT koordindtorem lze Castéji setkat s nadstandardnim vybavenim, tedy s vy3$sim poétem mobilnich
pocitacovych sad (tedy vice nez 5). Vyraznéjsi rozdily mezi skolami s ICT koordindtorem a bez néj se
pak také objevuji u zafizeni pfimo nainstalovanych ve tfidach. V rdmci Skol s ICT koordinatorem je maji
k dispozici vice nez dvé pétiny z nich, zatimco ve Skolach bez ICT koordinatora se jedna o necelou
tfetinu. Pritomnost ICT koordinatora tak muZe do jisté miry souviset s vétsi snahou integrovat
technologie pfimo do bézné vyuky, a neomezovat je pouze na specializované ucebny. Naopak dalsi
umisténi zafizeni, naptiklad ve Skolni knihovné nebo v jinych volné pfistupnych prostordch, jsou spise

5 https://edudata.msmt.gov.cz/
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dopliikovym fesenim, které uvadi jen mensi ¢ast skol, pficemz mirné Castéji je tato praxe zastoupena
ve Skolach s ICT koordinatorem.

Do dotazniku pro ICT koordinatory byly zahrnuty polozky mapujici Siroké spektrum prekazek, které
mohou limitovat vyuZivani ICT nastroji pti vyuce. Respondenti méli hodnotit celkem devatenact
potencialnich bariér zahrnujicich jak technické aspekty (napf. dostupnost pocitacd, rychlost
internetového pripojeni, Udrzba zafizeni), tak pedagogicko-organizacni faktory (napf¥. nedostatek ICT
dovednosti ucitel(, ¢asové omezeni, chybéjici Skolni strategie). Analyzovat jednotlivé polozky
samostatné by bylo vzhledem k jejich poctu i vzajemné provdzanosti nepraktické, proto byla
provedena faktorova analyza s cilem identifikovat spolecné dimenze.

Vysledky ukazaly, Ze polozky se sdruzuji do tFi smysluplnych oblasti bariér: (1) pedagogicko-organizac¢ni
bariéry, které zahrnuji nedostatecné ICT dovednosti ucitelll, Casové a motivacni faktory i absenci jasné
Skolni strategie; (2) infrastrukturni bariéry, spojené s nedostatkem vhodného hardwaru, ptipojeni
a zobrazovacich zafizeni; a (3) bariéry technické podpory a udrzby, zahrnujici problémy s udrzbou
zafizeni, nedostatek technického persondlu a softwarové zajisténi. Tyto tfi dimenze byly nasledné
pouzity pro dalsi analyzy, véetné srovnani Skol s ICT koordinatorem a bez néj.

GRAF 35 Identifikované bariéry ve skolach dle pfitomnosti ICT koordinatora a jejich faktorové
skore
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Pozn.: Vyssi faktorové skore znamend vyssi miru identifikovanych bariér v dané oblasti, naopak nizsi skore
ukazuje na mensi vyznam téchto bariér ve skoldch. Napr. vyssi hodnota u pedagogicko-organizacnich bariér
znamend, Ze tyto prekazky jsou ve skoldch pocitovdny silnéji.
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Prvni z identifikovanych jsou pedagogicko-organizacni bariéry, tedy faktory souvisejici pfedevsim
s uciteli, vedenim skoly a celkovym nastavenim pedagogické prace. Do této oblasti spadaji napfiklad
nedostatek ¢asu, chybéjici motivace uciteld, slabé ICT dovednosti, nedostatecné vzdélavaci zdroje ci
chybéjici Skolni strategie pro vyuZivani ICT. Jak ukazuje graf 35, pravé v této oblasti se projevuji
nejvyraznéjii rozdily mezi $kolami s ICT koordindtorem a bez néj. Skoly bez ICT koordinatora ¢astéji
uvadeéji, Ze jim tyto faktory ve vétsi mire brani v integraci digitalnich technologii do bézné vyuky.

Rozdil se pak dle grafu 36 ukazuje napfiklad u nedostatku efektivnich vzdélavacich zdroji a podpory
pro ucitele, kde polovina Skol bez ICT koordinatora vnima tuto bariéru ,,do jisté miry” ¢i ,velmi”,
zatimco u Skol s ICT koordinatorem je tento podil nizsi. Podobny vzorec se objevuje také u chybéjici
pedagogické podpory a u absence $kolni strategie ¢i jasné vize. Skoly bez ICT koordinatora tyto faktory
zminuji Castéji jako vyznamnou prekazku integrace nastrojlii do wvyuky. Naopak ve Skolach
s ICT koordindtorem se lze Castéji setkat s tim, Ze respondenti oznacuji dané bariéry za malo vyznamné
nebo neomezujici. Rozdily nejsou dramatické ve vsech polozkach (napftiklad v otdzkach casovych
moznosti uditeld nebo motivace se vysledky mezi skupinami Skol tolik nelisi), avsak v celkovém
pohledu je zfejmé, Ze pritomnost ICT koordindtora je spojena s mensim vnimanim pedagogicko-
organizacnich omezeni. Tato dimenze ukazuje, Ze roli ICT koordindtora nelze chéapat jen jako
technickou, ale predevsim jako pedagogicko-organizacni. ICT koordinator pfispiva k tomu, Ze ucitelé
maiji vice podpory, dostupnéjsi zdroje a jasnéjsi vedeni, coz se projevuje v mensi mife vnimanych
prekazek pti vyuzivani ICT nastroja.
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GRAF 36 Vnimané pedagogicko-organizacni bariéry ve vyuZivani ICT (odpovédi ICT
. s o
koordinatorti)
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Dalsi oblasti, kterou vymezila faktorova analyza, jsou infrastrukturni bariéry. Tyto prekdzky souviseji
predevsim s materidlné-technickym zazemim skol, tedy nedostatkem pocitacl, omezenym vykonem
zafizeni, nizkou rychlosti internetového ptipojeni nebo absenci potifebnych zobrazovacich technologii.
Jak ukazuji vysledky v grafu 37, i v této dimenzi plati, Ze Skoly bez ICT koordinatora vnimaji tyto
problémy vyraznéji nez Skoly, kde ICT koordinator plsobi. Rozdily se dle grafu 37 ukazuji napfiklad
u otazky kvality internetového pfipojeni nebo vykonu pocitacl, kde jsou skoly bez ICT koordinatora
Castéji pfesvédceny, Ze jde o vyznamnou bariéru. Na druhou stranu je ale zapotfebi zminit, Ze i v rdmci
Skol s ICT koordinatorem urcité procento z nich uvadi, Ze napfiklad rychlost ptipojeni nebo mnoZstvi
zobrazovacich zafizeni nepovaZuji za dostatecné. Presto se celkovy obraz opakuje: pfitomnost ICT
koordinatora bariéry vyznamné zmirfiuje, a to zejména v oblastech, kde jde o koordinaci nakupu
a distribuce techniky nebo planovani rozvoje skolni infrastruktury. Tato dimenze tedy ukazuje, Ze ICT
koordinator neni pouze ,pedagogickym” nebo ,metodickym“ aktérem, ale ma duleZitou ulohu také
v zajisténi zakladnich podminek pro vyuzivani ICT. Diky jeho pfitomnosti se technické problémy dafi
efektivnéji fesit, coZ snizuje miru vnimanych prekazek mezi uciteli i vedenim Skoly.
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GRAF 37
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GRAF 38 Vnimané bariéry technické podpory a udrzby ve vyuzivani ICT (odpovédi ICT
koordinatora)
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Posledni dimenzi tvofi bariéry technické podpory a udriby, které zahrnuji napfiklad problémy
sopravou ICT zafizeni, nedostatek zkuSeného personalu pro spravu technologii ¢i omezenou
dostupnost potfebného softwaru. Na rozdil od pfedchozich oblasti zde nebyly rozdily mezi Skolami
s ICT koordinatorem a bez néj statisticky vyznamné. Pfesto je patrny urcity trend: Skoly bez ICT
koordinatora mirné castéji oznacuji nedostatek technické podpory nebo problémy s Udrzbou jako
vyznamny problém, zatimco Skoly s ICT koordinatorem castéji uvadéji, Ze tyto bariéry jsou spiSe malé
¢i neomezuijici.

Technickd podpora a udriba mohou byt do urcité miry systémovym problémem, ktery samotnd
pfitomnost ICT koordinatora nedokaZe zasadné odstranit. ICT koordinator sice mlZe pomoci
s organizaci podpory a komunikaci s dodavateli, avSsak pokud skola nema k dispozici dostatecné
personalni ¢i finanéni kapacity, bariéry v této oblasti pretrvavaji. Celkové tak lze fici, Ze zatimco
v pedagogicko-organizacni a infrastrukturni dimenzi se role ICT koordinatora projevuje velmi vyrazné,
v oblasti technické podpory a uadrziby jsou rozdily mensi. To ukazuje na potiebu SirSiho
institucionalniho a systémového reseni, které by skolam zajistilo stabilni servisni a technickou podporu
nad ramec samotné funkce ICT koordinatora, ktery tyto ¢innosti nema zabezpecovat.

V Setfeni ICILS 2023 rovnéz probihalo dotazovani samotnych ICT koordinator(i, o tom jaky charakter
ma jejich pozice. Odpovidali, zda se povazuji spiSe za technické koordinatory (tedy za nékoho, kdo se
primarné stara o chod infrastruktury), za pedagogické koordinatory (jejichz hlavni roli je metodicka
podpora ucitel( pfi vyuzivani technologii) nebo zda plsobi v kombinované roli, ktera spojuje obé tyto
slozky. Celkové vysledky ukazuji, Ze nejc¢astéjsi je pravé kombinovana role, kterou uvadi témér 60 %
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ICT koordinatord. Priblizné pétina ICT koordinatorl se oznacila za pfevazné technické koordinatory
a necelych 19 % za prevazné pedagogické koordinatory. To potvrzuje, Ze koordinatofi ve vétsiné skol
zastavaji Siroce pojatou funkci, v niz se prolina technické zajisténi a podpora pedagogického vyuzivani
digitalnich technologii. RozloZeni téchto roli se pfitom statisticky vyznamné lisi podle sociadlné-
ekonomického zazemi Skoly. V prostiedi s pfiznivéjSim SES skoly se Ize ¢astéji setkat s koordinatory,
ktefi kombinuji technickou i pedagogickou roli, zatimco ve Skolach s méné pfiznivym SES je ¢astéjsi, ze
koordinator zastdva uzsi, bud technickou nebo pedagogickou, funkci. Vedle SES Skoly se typ ICT
koordinatoru lisi také podle jeji velikosti. To je zobrazeno v grafu 39. Vysledky jsou i zde statisticky
vyznamné. Zatimco v mensich a ve stfedné velkych Skolach prevaZuje kombinovana role ICT
koordinatora, ve velkych Skolach s vice nez 900 Zaky se situace vyrazné méni. Vice neZ polovina
koordinatord v téchto skolach uvadi, Ze plsobi primarné v pedagogické roli, zatimco koordinatort
s kombinovanymi rolemi je uz jen mensina.

GRAF 39 Typ ICT koordinatora podle velikosti skoly definované poétem zaku
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Vyznamnym aspektem role ICT koordinator(l je otazka, zda tuto funkci vykonavaji jako profesionalni
specialisté nebo ji kombinuji s pfimou pedagogickou cinnosti. Data z ICILS 2023 ukazuji, Ze drtiva
vétSina koordinator(i (95 %) je zaroven uciteli, ktefi kromé své koordindtorské role vyucuji bud
pfedméty ICT, jiné predméty, nebo se podileji na vzdélavani kolegli. Pouze pfiblizné 5 % ICT
koordinatoru se oznacilo za specialisty bez vyucovaci povinnosti, tedy za pracovniky, ktefi se soustredi
Cisté na technicky rozvoj skoly a metodickou podporu. Pozice ICT koordindatora je tak spiSe vnimana
jako doplrikova role ucitele neZz jako samostatnd profesni specializace. To ma fadu dusledkd.
Koordinator, ktery je zaroven ucitelem, dokaze sice lépe porozumét potfebam ucitell a pedagogickym
pfistuplim, avsak na druhou stranu se potyka s casovymi limity a zatéZi spojenou s vyukou. Absence
specialistll na této pozici pak znamena omezenéjsi kapacitu skol k systematickému rozvoji své digitalni
infrastruktury a metodického vedeni ucitel(.
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GRAF 40 Instituciondlni a technické vybaveni a bariéry podle typu ICT koordinatora
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Z vysledkll zobrazenych v grafu 40 je patrné, Ze rozdily mezi Skolami se specialisty a uciteli-
koordinatory nejsou jednoznacné a jejich interpretace vyZzaduje opatrnost. Specialistll bez vyucovaci
povinnosti je totiz pouze kolem 5 %, coZz znamend, Ze i malé absolutni rozdily v poctech skol se
v grafech mohou jevit jako vyrazné. Presto se ukazuje nékolik zajimavych trend(. V oblasti podpory
ucitell se ukazuje, Ze Skoly se specialisty uvadi mensi problémy. Bariéru ,,nedostatek podpory ucitel(”
uvadi 49 % z nich, zatimco u Skol s uciteli-koordindatory je to 62 %. Podobné pak slaba Wi-Fi pfedstavuje
bariéru pro 22 % sSkol se specialistou oproti 28 % skol s uciteli-koordinadtory. U videokonferencnich
systému (napf. Zoom, Google Meet, MS Teams) a online aplikaci pro kolektivni praci (napf. MS Teams,
Google Workspace, Office 365) jsou rozdily minimalni, tyto sluzby jsou dnes rozsifené prakticky ve
vSech skolach, bez ohledu na pfitomnost ¢i typ ICT koordinatora. Celkové Ize fFici, Ze profil Skoly se
specialistou nevede k zdsadné odlisSné digitalni infrastruktufe neZz profil Skoly s ucitelem-
koordinatorem. Rozdily se ukazuji spiSe v nékterych dilCich oblastech, specialisté méné ¢asto uvadéji
problémy s podporou ucitell ¢i slabym pripojenim, zatimco ucitelé-koordinatofi vykazuji vyssi zapojeni
v oblasti kazdodenni dostupnosti nastroju. Pfesto je nutné mit na paméti, Ze vysledky vychazeji z velmi
malého poctu skol se specialisty, a proto je tfeba je interpretovat s rezervou.

Jednim z aktudlnich trendl v oblasti integrace digitalnich technologii do vyuky je pfistup oznacovany
zkratkou BYOD (z anglického "Bring Your Own Device"). Tento koncept spociva v tom, Ze Zaci mohou
ve Skolnim prostfedi vyuZivat sva vlastni technicka zafizeni, jako jsou notebooky, tablety ¢i chytré
telefony. Hlavni motivaci k zavadéni BYOD je nejen snaha rozsifit pristup k digitalnim nastrojim nad
ramec toho, co $kola mlize sama poskytnout, ale i podpora individualizace uéeni a flexibility. Zaci
pracuji v prostfedi a na zafizeni, které dobre znaji, coz mlze zjednodusit praci s aplikacemi a zrychlit
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proces uceni. BYOD navic posiluje kontinuitu mezi skolnim a mimoskolnim prostfedim, protoze
zafizeni vyuzivané k vyuce je zdroven pouzivano i v osobnim Zivoté, coZ podporuje propojeni
formalniho a neformalniho vzdélavani (Shafik, 2024; European School Education Platform, 2022).

Zavadéni BYOD je viak spojeno i s celou fadou vyzev. Skoly musi fesit otazky technického zabezpeceni
a infrastruktury, jako je stabilni pfipojeni k internetu, kompatibilita softwaru nebo sprava rliznorodych
zafizeni. DUlezZitou roli hraje také zabezpecdeni dat a ochrana soukromi, nebot pfistup do skolni sité ze
soukromych zafizeni prindsi riziko kybernetickych hrozeb. Zasadni je i rovnost pfistupu. Zatimco
néktefi Zaci disponuji modernimi zatizenimi, jini mohou mit jen omezené moznosti nebo viibec Zzadné.
A pravé na tomto poli se otevird prostor pro praci ICT koordinator(ll, ktefi se podileji nejen na
technickém nastaveni pravidel a infrastruktury, ale i na metodickém vedeni pedagogl. Koordinator
mUiZe pomoci ucitelim rozhodnout, kdy a jak ma smysl osobni zafizeni do vyuky zapoijit, a zajistit, aby
se tento pristup nestal zdrojem nerovnosti nebo organizacnich komplikaci (Neumajer, 2016; Attewell,
Balanskat & Ayre, 2015).

Vysledky znaci, Ze vyuZivani principu BYOD je rozSifené u méné nez poloviny ¢eskych skol. Podle dat
z vykonovych vykazt MSMTS, kterd byla propojena s vysledky Setfeni ICILS 2023, podporuje pfiblizné
44 % testovanych $kol vyuZivani osobnich zafizeni 74k ve vyuce (MSMT, 2025). Podpora BYOD se
pfitom vyznamneé lisi podle socidlné-ekonomického zdzemi skoly. Ze skol s nejnizsim SES pripousti tuto
moznost pouze 36 %, zatimco ze Skol s nejvysSim SES je to jiz 58 %, pricemz rozdil je statisticky
vyznamny. To poukazuje na to, Ze princip BYOD se castéji uplatiiuje ve skolach s pfiznivéjsim socidlné-
ekonomickym zazemim. Podpora vyuzivani BYOD se lisi také podle velikosti Skoly. Nejcastéji se tento
princip uplatiiuje v malych skolach do 300 zaka, kde jej vyuZiva 58 % skol, a v nejvétsich Skolach s vice
nez 900 zaky, kde se jednd dokonce 0 62 % z nich. Naproti tomu u stfedné velkych kol je podil podpory
nizsi — u skol s 301-600 Zaky i u Skol s 601-900 Zaky Cini shodné jen 41 %. Vysledky tak ukazuji, Ze
BYOD se prosazuje predevsim v mensich a nejvétsich Skolach, zatimco stfedné velké skoly k jeho
vyuzivani pfistupuji spiSe zdrzenlivé.

GRAF 41 Podil zakladnich $kol vyuzivajicich principt BYOD na 2. stupni dle jednotlivych kraja CR
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Zdroj dat: EduData — modul Vykonové vykazy (https://edudata.msmt.qgov.cz/).

6 https://edudata.msmt.gov.cz/
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PFi pohledu na celostatni obraz podpory principu BYOD na druhém stupni zadkladnich Skol, ukazuji
vykonova data MSMT’, Ze v priiméru se jednd jen o mensi €ast $kol. PFi pohledu na jednotlivé kraje se
nicméné ukazuji pomérné vyrazné rozdily. Nejvyssi podil Skol, které Zakim umoznuji vyuzivat viastni
zafizeni ve vyuce, byl zaznamenan v Usteckém (17,2 %) a v Karlovarském (16,1 %) kraji. Relativné vy3&i
hodnoty se objevuji také v Moravskoslezském (14,6 %) a Kralovéhradeckém (14,2 %) kraji. Naopak

evvs

Vétsina ostatnich regiont se pohybuje v rozmezi 12-14 % skol.

Vedle samotného zjistovani, zda skoly vyuzivaji BYOD, je duleZité sledovat také to, jak je tato praxe
ukotvena ve $kolnim fadu a dalgich pravidlech. Reditelsky dotaznik ICILS 2023 se proto ptal, zda ma
Skola stanovené postupy tykajici se pouZivani vlastnich ICT zafizeni Zaky. Takova pravidla mélo v dobé
Setfeni zavedena vice nez 70 % Skol, coZ znadi, Zze problematika vyuZivani osobnich zafizeni je pro
vétsinu Skol natolik relevantni, Ze se k ni citi povinny formdlné vymezit. Vysledky zdroven ukazuji
zajimavé rozdily mezi Skolami, které BYOD uplatiuji, a témi, které tuto moznost obecné neumoznuji.
V prvni skupiné, tedy mezi Skolami, kde zaci mohou vyuzivat vlastni zatizeni, ma jasné stanovené
postupy naprostd vétSina Skol (86 %). To svéd¢i o tom, Ze podpora BYOD v téchto skolach neni
nahodila, ale je soucasti promysleného organizacniho ramce. Pravidla mohou zahrnovat napfiklad
zpUsoby pripojovani zakovskych zafizeni do skolni sité, pozadavky na bezpeénost dat nebo vymezeni
situaci, kdy lze zafizeni vyuZzivat.

Naopak mezi Skolami, které BYOD neuplatiuji, se ukazuje ponékud paradoxni obraz: témér 60 % z nich
presto uvadi existenci pravidel vztahujicich se k pouzivani vlastnich zafizeni. To Ize interpretovat tak,
Ze stanovené postupy v téchto pfipadech neslouzi k podpore vyuzivani ICT, ale spiSe k jeho omezeni
nebo regulaci.

V souvislosti se stale se rozsifujicim principem BYOD je role ICT koordindtora mimoradné dllezita
(Jancarik & Hubert, 2024). Pravé koordinator mize byt tim, kdo dokaze propojit technické, organizacni
i pedagogické aspekty tohoto pfistupu a pretavit je do ucelené a bezpecné praxe. Bez odborného
vedeni hrozi, Ze BYOD zUstane pouze nahodilou aktivitou, ktera spiSe zvysuje rozdily mezi zaky a pfinasi
organizacni ¢i bezpecnostni komplikace. ICT koordinator mize skoldm pomoci predevsim v nékolika
oblastech. Z technického hlediska se jedna predevSim o spravné nastaveni infrastruktury, od
dostate¢né kapacitni a zabezpecené wifi sité aZ po systém sprdvy zafizeni, ktery umozni pfipojeni
rtznorodych typl notebookd, tabletd ¢i telefond. ICT koordinator muze také vypracovat doporuéeni
pro zakladni standardy zafizeni, aby se predeslo problémim s kompatibilitou. Neméné dllezita je také
rovina organizaéni a bezpecnostni. ICT koordinator mlze stat u formulace jasnych pravidel pro
vyuzivani vlastnich zafizeni, kterd budou srozumitelna jak pro ucitele, tak pro Zaky a jejich rodice.
Soucdsti téchto pravidel mohou byt kuptikladu zasady kybernetické bezpecnosti, ochrany dat ci
pravidla urcujici, v jakych situacich je mozné zafizeni pouzivat. Tim se minimalizuje riziko zneuZiti
technologii a zaroven se zajistuje férovy a bezpecny ramec pro viechny zadky. Vyzkumy zaroven
upozornuji, Ze osobni zafizeni mohou do Skolniho prostredi pfinaset zavazna rizika v podobé unik( dat
¢i malwarovych infekci (Moloja et al., 2024; Palanisamy et al., 2021). DalSim problémem mohou byt
i zastaralé Skolni politiky vyuzivani ICT, které pfi absenci aktualizace vedou k ¢astéjsimu rozptylovani
7akd a poklesu jejich vykonu ve $kole (Marcus-Quinn, 2024). Redeni zaloZena na technologické
infrastrukture, naptiklad webové portaly s pokrocilymi bezpecnostnimi prvky a nastroji na podporu
spoluprace, mohou pfispét nejen k vyssi ochrané dat, ale i k produktivité a zapojeni zak( (Nithya et al.,
2025). V neposledni fadé je rovnéz dualezitym aspektem i metodickd podpora pedagogt.
ICT koordinator muze uciteldm ukazat, jak BYOD prakticky zapojit do vyuky, aniz by se vytratil smysl
samotného uceni. Mezindrodni zkuSenosti ukazuji, Ze planované zavadéni BYOD, spojené
s experimentovanim s rlznymi nastroji a podporou uditell, mdze vést k vétsi jistoté pedagogul, vyssi
koncentraci Zakl a lepsi spolupraci (Wright, 2016). Muze sdilet ptiklady dobré praxe, vést workshopy

7 https://edudata.msmt.gov.cz/
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zamérené na vyuZiti Zakovskych zafizeni v konkrétnich predmétech a pomoci uditelim Fesit obavy
spojené s nerovnostmi mezi Zaky. Pokud se BYOD podafi vyuZit jako nastroj, ktery podporuje aktivni
zapojeni zak( a individualizaci uceni, mlzZe se stat cennym dopliikem Skolni digitalizace. ICT
koordinator tak mlze sehrat roli tzv. ,mostu” mezi vizi a realitou. Na jedné strané pom{ze Skole vyuZit
potencial BYOD, na strané druhé se postard o to, aby tento pfistup neprinasel nové bariéry ¢i rizika.
Diky kombinaci technickych znalosti a pedagogického porozuméni muze koordinator zajistit, Ze
vyuzivani vlastnich zatizeni zak( se stane skutecné funkeni soucasti vzdélavaci praxe.

DigitaIni technologie dnes hraji ve Skolach velkou roli, od interaktivnich tabuli pfes notebooky az po
online vyukové nastroje. Samotné vybaveni ale jesté nezaruci, Ze budou skutecné vyuzivany
smysluplné. DulezZité je mit jasny plan, jak s technologiemi pracovat a jak je zapojit do vyuky tak, aby
zaklm opravdu pomahaly. Pravé k tomu slouzi Skolni ICT strategie, dokument nebo dohoda, ktera
ddva skole smér, sjednocuje ocekavani a ukazuje, kam se v oblasti digitalizace chce ubirat. Dobre
nastavena strategie muiZe skoldm pomoci vyhnout se nahodilému nebo nesystematickému pouzivani
technologii. U¢itellm dava jistotu, Ze maji k dispozici podporu a jasné formulované cile. Vedeni skoly
zase umoznuje koordinovat rozvoj techniky i profesniho vzdélavani pedagogt. ICT koordinatofi v ni
Casto hraji daleZitou roli, protoZe pomahaji pfevadét strategii do kazdodenni praxe uditeld.

Vétsina skol néjakou strategii pro vyuZivani ICT deklaruje, at uZ ji vnimaji ucitelé, koordinatofi nebo
feditelé. Zajimavé vsak je, jak se jednotlivé skupiny lisi v tom, zda tuto strategii povazuji za skutec¢né
uZite¢nou. Nejoptimistictéjsi jsou v tomto ohledu ICT koordinatofi, z nichz hned 70 % uvadi, Ze
strategie v jejich Skole nejen existuje, ale také pomaha zvySovat efektivitu prace s technologiemi.
Podobné pozitivné odpovidala i vétsina ucitelll (66 %). Na opacném konci spektra jsou pak reditelé
Skol. Pouze zhruba polovina z nich je presvédcena, ze skolni ICT strategie realné pfispiva
k efektivnéjsimu vyuZzivani digitalnich nastrojl. Zaroven je pravé mezi fediteli nejvyssi podil téch, ktefi
dokonce uvadéji, Ze jejich skola Zadnou ICT strategii nema (42 %). To je dvojnasobek oproti ucitelim
Ci ICT koordinatoram. Rozdily mezi skupinami ukazuji, Zze ICT strategie nemusi byt ve Skole vnimana
jednotné. Zatimco koordinatofi a ucitelé ji ¢asto vidi v konkrétnich opatfenich a kaZzdodenni praxi,
reditelé ji Castéji posuzuji z pohledu formalniho vedeni Skoly a strategickych dokument(. To mlzZe vést
k urcitému nesouladu mezi formdlnimi dokumenty Skoly a tim, co se redlné déje ve tfidach. Tento
nesoulad mezi formalnim a praktickym pohledem na strategii se potvrzuje i pfi pfimém srovnani
odpovédi reditelll a ICT koordinatord. Ukazalo se, Ze v pomérné velké casti Skol (29 %) koordinatofi
deklaruji existenci strategie, zatimco reditelé uvadéji opak. Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze jde
o slabinu, protoze absence jednotného vnimani miZe oslabovat spole¢nou orientaci skoly. Na druhou
stranu to lze chapat i jako dlkaz toho, Ze ICT koordinatofi maji v fadé Skol vysokou miru autonomie
a odpovédnosti za digitalizaci, zatimco feditel nemusi mit detailni pfehled o vSech krocich. Zaroven je
tfeba dodat, Ze ve zhruba poloviné Skol (48 %) se reditelé a ICT koordinatofi na existenci strategie
shoduji, coz ukazuje, Ze i pres zminéné rozpory byvd v mnoha pfipadech vnimani obou aktérd
jednotné.
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MODEL 10 Soulad a rozpor mezi odpovédmi feditelli a ICT koordinatord ohledné ICT strategie
Pedagogické prekaZky ve vyuZivani .
ICT ve vyuce -
Technické prekazky ve vyuzivani -1
ICT ve vyuce [-1
Dostupnost ICT zdroji (software) O | -
-
Podpora BYOD O |
. . O |
Velikost skoly -3
g -
SES Skoly -
. S |
Dostupnost ICT zdrojt (hardware) K
y D |
Pohlavi (chlapec) "‘ ( Zména sanci )
v % VvUEiOR =1
SES zdka =m +- 90% ki
-100% -75% -50% -25% 0% 25% 50% 75% 100%

5 Vysvétlovand proménna
Sance souladu [ rozporu mezi feditelem
a koordinatorem ICT

B Ro:zpor merzi feditelem a koordinatorem
B soulcd mezi feditelem a koordindtorem

Tyto rozdily ale samy o sobé jesté nefikaji, v jakych typech Skol je vétsi Sance, Zze dochazi ke shodé mezi
feditelem a ICT koordindtorem a kde naopak ¢astéji vznikaji rozpory. Aby bylo mozné na tuto otazku
odpovédét, byl vytvoren logisticky Model 10, jehoZ koeficienty byly pfevedeny na tzv. ,,0dds Ratios”
(ORs), neboli poméry Sanci. Jednd se o metodu, ktera je vyuzivana tehdy, kdyZ nas zajima, jak rlizné
faktory ovliviiuji Sanci, Ze nastane nebo nenastane urdity jev. V nasem pripadé sledujeme dvé situace,
a to soulad mezi odpovédmi feditele a ICT koordinatora (oba tvrdi, Ze Skola ma ICT strategii), a rozpor
mezi jejich odpovédmi (Feditel tvrdi, Ze Skola strategii nema, zatimco ICT koordinator, Ze Skola strategii
ma).

Nejvyraznéjsi zjisténi se tyka pedagogickych prekazek pfi vyuzivani ICT. Ve Skolach, ve kterych ucitelé
narazeji na didaktické potiZze (nejistota, slaba metodickd opora, malo ¢asu na ptipravu), dochazi az
k 81% sniZeni Sance, Ze v dané Skole je soulad mezi feditelem a koordinatorem ohledné ICT strategie.
Zaroven pravé v téchto Skolach dochazi az ke 41 % zvyseni Sance existence rozporu typu ,feditel uvadi
NE, koordindtor uvadi ANO“. Jednoduse feceno: pokud ve tfidach chybi opora pro smysluplnou praci
s technologiemi, strategie sice miZe existovat na papire, ale ve Skole neni vnimana jako Ziva
a implementovana. Naopak tam, kde je zabezpecen software a kde ma skola nastavena pravidla pro
BYOD (pouzivani vlastnich zafizeni), se Sance na shodu zvysSuje a Sance rozporu snizuje. Stabilni
prostfedi a jasna pravidla evidentné pomahaji tomu, aby vedeni Skoly i koordinator vidéli strategii
stejné, jako néco, co se redlné pouZiva. Zajimavy, ale pochopitelny, je také vztah ktechnickym
prekazkam. V modelu ,,souladu” Ize pozorovat, Ze pokud Skola technické problémy oteviené vnima,
dochazi k 35% zvySeni Sance, Ze dand Skola ma i soulad ohledné existence strategie. Pravdépodobné
proto, Ze existence problémi vede k vytvoreni konkrétniho planu, o kterém obé strany védi. Zaroven
je v téchto Skoldch mensi Sance rozporu typu ,feditel uvadi NE, koordindtor uvadi ANO" - plan je
zkratka vidét na obou urovnich.

evvs

snaze ,rozpousti“ mezi dokumenty a praxi a neni vnimana vSemi stejné. Podobné i vyssi SES skoly je
spojen se zvysenou Sanci na vyskyt rozporu ,feditel uvadi NE, koordinator uvadi ANO“, coZ muze

75



odrdzet vyssi naroky vedeni na formalni podobu a evaluaci strategie. Naopak socioekonomicky status
Zaku a jejich pohlavi se v modelu neukazaly jakoZto statisticky vyznamné proménné.

Co z toho plyne pro praxi? Pokud chceme, aby se aktéfi ve Skole na existenci a smyslu strategie shodli,
nestaci pouze technika. DlleZité je posilit pedagogickou podporu ucitell (metodika, mentoring, ¢as na
pfipravu) a udrZovat stabilni ekosystém nastroji a jasna pravidla (véetné BYOD). Ve vétSich
a ,nharocnéjsich” skolach navic pomulZe pravidelné propojovat formalni a praktickou stranku
implementace strategie, tedy aby se vedeni skoly a ICT koordinator pribézné potkavali nad jednim
srozumitelnym planem a kontrolovali, jak se promita do vyuky.

GRAF 42 Odpovédi fediteld skol na otazku “Kdo aktivné pfispiva k podpore pouZivani ICT pfi
vyuce a uceni ve vasi Skole v nasledujicich oblastech?”

Vytvaieni a revize strategie ICT [ 27% 12% 2% 1%

Vybér ICT vyukovych

materidli do vyuky 0%

4% 4% 0%

Vybér aktivit DVPP v oblasti ICT 7% 2% 1% 0%
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Z vysledkl vyplyvd, Ze podle tediteld hraji nejzasadnéjsi roli v podpore vyuZivani ICT samotni
ICT koordinatofi a vedeni Skoly. Ti jsou nejcastéji uvadéni jako aktéfi zapojeni do vSech oblasti, od
vytvéreni strategie pfes stanovovani cili pro uditele az po vybér konkrétnich vyukovych materiald.
ICT koordinator je tak vniman jako hlavni hybatel kazdodenni podpory uciteld, zatimco feditel ma svou
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roli predevsim v oblasti fizeni a strategickych rozhodnuti. Naopak externi subjekty (ministerstvo,
Skolska rada, externi ICT konzultanti) se objevuji v odpovédich jen okrajové. Podle feditelll se tyto
instituce aktivné zapojuji jen vyjimecné, a to zejména v nékterych oblastech, jako je evaluace
vzdélavani uditeld. To ukazuje, Ze odpovédnost za rozvoj ICT je vnimana jako ukol, ktery si Skoly fesi
prevaziné interné. Do procesu podpory aktivniho vyuzivani ICT pfispivaji také ucitelé, zejména
v praktickych oblastech souvisejicich s jejich pracovni naplni, napfiklad praveé pfivybéru ICT vyukovych
material(. To koresponduje i s vypovédmi ICT koordinator(, podle nichZ ve vyrazné vétsiné skol (65 %)
nejsou ucitelé ponechani zcela sami, ale maji k dispozici digitdlni vyukové materialy i metodickou
podporu, jak je efektivné vyuzZivat. Jen mensi ¢ast skol uvadi, Zze ucitelé si musi potfebné zdroje
vyhledavat ¢i vytvaret samostatné (19 %), nebo Ze jim Skola sice materialy poskytuje, ale bez dalsi
podpory (16 %). Celkové vysledky vsak ukazuji, Ze odpovédnost za rozvoj a podporu ICT vzdélavani je
v Ceskych skolach soustfedéna predevsim dovnitf Skoly samotné, zejména na ICT koordindtory
a feditele. Externi aktéfi, ktefi by mohli poskytovat metodickou nebo strategickou podporu, hraji jen
doplrikovou roli. To mizZe byt do budoucna limitujici pro systematické a dlouhodobé zacleriovani ICT
nastroju do vzdélavani.

Pro ovéreni, zda se nejedna pouze o deklarace rediteld, bylo provedeno porovnani skol podle toho,
zda v nich ICT koordinator plsobi aktivné. Vysledky ukazuji, Ze ve skolach, ve kterych ICT koordinator
skutec¢né pUsobi, jsou pedagogicko-organizacni bariéry vyrazné nizsi nez ve skolach, ve kterych jeho
role chybi nebo je vnimdna pouze formdlné. Podobny, i kdyZz méné vyrazny, rozdil je patrny
i uinfrastrukturnich bariér, zatimco v oblasti technické podpory se odlisnosti prakticky neprojevuiji.
Zajimavé je také sledovat, jak se lisi Skoly podle rozsahu zapojeni ICT koordinatora, tedy podle poctu
oblasti, ve kterych je rediteli zminiovan. Ukazalo se, Ze ¢im $irsi je rozsah jejich plsobeni, tim méné
Skoly v Setfeni uvadi organizacni a pedagogické prekazky. Naopak v pfipadé infrastruktury je tento
vztah jen velmi slaby a v pfipadé technické podpory prakticky nulovy. To mlze znacit, Ze vyznam ICT
koordinatora dle odpovédi fediteld spociva predevsim v jeho schopnosti ovlivnit pedagogické
a organizacni procesy ve 3kole, zatimco zajisténi infrastruktury a technické podpory je spiSe otazkou
jinych podminek, jako jsou finance nebo personalni kapacity.

GRAF 43 Cetnost hodnoceni a revize $kolni ICT strategie ve $kolach s ICT koordinatorem a bez
néj

Skoly s dedikovanym
ICT koordinatorem

Skoly bez ICT
koordinatora

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Jedna se o dobfe zavedeny M Jednou za rok Jednou za 2 az 4 roky Jednou za 5 let
trvaly proces zlepSovani nebo méné casto

Z porovnani skol s ICT koordindtorem a bez néj je patrné, Ze pravidelnéjsi a systematictéjsi hodnoceni
arevize ICT strategie se Castéji vyskytuje ve Skolach, které maji dedikovaného ICT koordinatora. Témér
tfetina téchto skol uvadi, Ze strategie neni pouze formalnim dokumentem, ale Ze se s ni aktivné pracuje
a je pravidelné vyhodnocovan jeji pfinos. Naopak ve skoldch, které ICT koordindtora nemaji, prevlada
méné systematicky pristup. Nejcastéjsi je, Ze strategie je revidovdna pouze jednou za dva az Ctyfi roky.
Pfitomnost ICT koordinatora tak mze prfispivat k profesionalizaci Fizeni této oblasti a zajistovat, Ze
strategie neni pouze formalnim dokumentem, ale skute¢né se promita do Zivota Skoly. Vzhledem
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k tomu, Ze digitalni technologie a trendy v oblasti ICT se méni velmi rychle, je zaroven dulezité, aby
i Skolni strategie zGstavaly pruzné a pravidelné aktualizované. Jen tak dokaZou vcas reagovat na
aktualni potreby vyuky a udrzi krok s dynamikou soucasného vzdélavani.

Na zavér kapitoly dava smysl ndvrat k myslence z jejiho Uvodu: udrzitelnost a zavadéni digitdlnich
inovaci nestoji pouze na technice, ale na zplsobu fizeni skoly. Nejlépe je mozné inovace
implementovat tam, kde je vyukovy software skute¢né dostupny a dedikovana osoba ho smyslupiné
vybira a uvadi do praxe. Tuto roli obvykle naplfiuje ICT koordinator: propojuje nakup, podporu ucitel
a kazdodenni vyuku tak, Ze se technologie dostanou pfimo do hodin. Zasadni je také komunikace
v ramci skoly. Kdyz maji feditel a ICT koordinator jasno v pravidlech (napf. k pouzivani vlastnich zatizeni
7aku) a pravidelné vyhodnocuji pokrok, strategie nezlstava pouze formalnim dokumentem. Naopak
se pribézné vraci do tfid a Iépe se naplnuje i v takovém prostredi, kde jsou vétsi prekazky. Na zavér je
tfeba uvést, Ze ve vétsiné skol je ICT koordinator zaroven ucitel. To mUZe byt na jednu stranu vyhoda,
protoze se orientuje ve vyuce a zna jednotlivé zaky a jejich potreby, ale zdroven to klade naroky na ¢as
a kapacity ICT koordindtora. Ukazuje se, ze dlouhodobé funguje model, ktery spojuje tti jednoduché
prvky:

I.  dostupné a ve Skolnich pravidlech ukotvené nastroje pro uceni,
Il.  spolecné planovani vedeni Skoly s ICT koordinatorem a
ll.  zajisténou technickou podporu, kterd neni provozovdna uciteli.

Kdyz tyto prvky funguiji, digitalni inovace nejsou jednorazova aktivity, ale bézna soucast Zivota skoly.

KORELACNI MATICE 3 Proménné ke kapitole Koordinatofi jako hybatelé digitalnich inovaci
ve Skolnim prostiedi (odpovédi skol s ICT koordinatory)
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KORELACNi MATICE 4 Proménné ke kapitole Koordinatofi jako hybatelé digitalnich inovaci
ve Skolnim prostiedi (odpovédi skol bez ICT koordinatora)
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Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

O Pfitomnost ICT koordindtora ve skole vyznamné sniZuje vnimané pedagogické
a organizacni bariéry, zajistuje podporu ucitelim a pomdhd skutecnému
pronikdni technologii do vyuky.

i AZ 95 % ICT koordindtoru pusobi zaroven v roli ucitele, funkci tedy chdpou spise
jako doplnkovou. ,,Cisti specialisté” jsou vzdcni, coZ omezuje kapacitu Skol
na systematicky rozvoj digitalizace.

Vétsina skol ICT strategii md, ale jeji vnimdni se lisi. Koordindtori a ucitelé
ji Casto vidi jako prakticky ndstroj, zatimco reditelé ji povaZuji spise

za formdini dokument. Skoly s ICT koordindtorem zdroveri vypracovanou
strategii pravidelnéji hodnoti a aktualizuji dle potreb Zdk( a skoly.

Princip vyuZivani vlastnich zarizeni Zak( (BYOD) podporuje méné neZ polovina
zkoumanych skol. Castéji jej podporuji Skoly s pFiznivym socioekonomickym
zdzemim a velikostné mensi ¢i naopak nejvétsi skoly. Naopak stredné velké

a socidlné znevyhodnéné skoly k nému pristupuji zdrZenlivéji.
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Zkusenosti s pouzivanim pocitace (S_EXCOMP)

(0]

IS3G17 (Jak dlouho uz pouZivas pocitac (véetné stolniho pocitace, laptopu,
notebooku/netbooku a tabletu)

Bézné vyukové aplikace (S_GENCLASS)

O O OO

(0]

IS3G23A (Textovy editor (napf. MS Word))

IS3G23B (Software na tvorbu prezentaci (napf. MS Powerpoint))

IS3G23C (Tabulkovy editor (napf. MS excel))

IS3G23D (Nastroje pro produkci multimédii (napf. editaci videi, smésSovani audit/hudby,
animaci))

IS3G23H (Elektronické informacni zdroje (napr. webové stranky, wikipedie, encyklopedie))

Nesoustiedéné uceni (S_ACMULT)

(o]

IS3G21A (Posilani. textovych zprav (z jakéhokoliv zafizeni, véetné chytrych telefon()
IS3G21B (Pouzivani socialnich médii (Instagram, TikTok, Facebook) ke zverejiiovani nebo
prohlizeni obsahu)

IS3G21C (Kontrola nového obsahu na socidlnich médiich nebo reakci na mnou zverejnény
obsah)

IS3G21D (PouZivani internetu za Ucelem vyhledani informaci o vécech, které mé zajimaiji)
IS3G21E (Sledovani online videi, streamu nebo filmu a serialli (napf. prostfednictvim
platforem YouTube, Twitch ¢i Netflix))

IS3G21F (Poslouchani hudby, podcastli nebo radia (na jakémkoliv zafizeni))

Bezpecné a zodpovédné pouzivani ICT (S_LRNSAFE)

o]

O o0 o0 O

IS3G20CA (Odpovédné a zdvorilé pouZzivani socidlnich médii (véetné pouZzivani obrazk(
a osobnich informaci))

IS3G20CB (Jak rozpoznat kybersikanu)

IS3G20CC (Jak nahlasit kybersikanu)

IS3G20CD (Fyzické zdravi a pouZivani ICT)

IS3G20CE (Psychické zdravi a pouZzivani ICT)

Uceni se praci s internetem (S_LRNINTS)

o

(0]

(o]

IS3G20AA1 (PouZivat internet k vyhledavani informaci (napf. pouzivanim webovych
stranek, databazi, archivd, digitadlnich knihoven, vyhledavaci))

IS3G20AB1 (Zdokonalovat internatové vyhledavani, aby vysledky Iépe odpovidaly tomu, co
hledas)

IS3G20AC1 (Posuzovat spolehlivost (dlvéryhodnost) internetovych informaci)
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IS3G20AD1 (Uvadét spravné odkazy na internetové zdroje)

IS3G20AE1 (Vyhodnocovat, zda je zprava scam (napf. zprava, ktera té podvodné pfiméje
stahnout virus))

IS3G20AF1 (Nastavovat soukromi u internetovych Uctl a na ICT zafizenich (napf. kontrola,
kdo té mizZe kontaktovat a jaké informace sdilis s reklamnimi spole¢nostmi))

Uceni se praci s internetem mimo skolu (S_LRNINTO)

(0]

IS3G20AA2 (Pouzivat internet k vyhledavani informaci (napf. pouzivanim webovych
stranek, databazi, archivd, digitadlnich knihoven, vyhledavaci))

IS3G20AB2 (Zdokonalovat internetové vyhledavani, aby vysledky Iépe odpovidaly tomu, co
hledas)

IS3G20AC2 (Posuzovat spolehlivost (dlvéryhodnost) internetovych informaci)

IS3G20AD2 (Uvadét spravné odkazy na internetové zdroje)

IS3G20AE2 (Vyhodnocovat, zda je zprava scam (napf. zprava, ktera té podvodné priméje
stahnout virus))

IS3G20AF2 (Nastavovat soukromi u internetovych Uc¢td a na ICT zafizenich (napf. kontrola,
kdo té mizZe kontaktovat a jaké informace sdilis s reklamnimi spole¢nostmi))

Sebedlvéra v béiné ICT (S_GENEFF)

O O O0OO0OO0OO0OO0OO0OOo0OOo

IS3G24A (Upravovat digitalni fotografie nebo jiné grafické obrazky)

IS3G24B (Napsat nebo editovat text pro skolni tkol)

IS3G24C (Vyhledat na internetu relevantni informace pro skolni projekt)

IS3G24E (Zménit nastaveni v zafizeni tak, aby vyhovovalo tvym potiebam a preferencim)
IS3G24F (Vytvorit multimedidlni prezentaci (se zvukem, obrazky nebo videem))
IS3G24G (Nahrat text, obrazky nebo videa na online profil)

IS3G24H (Vkladat obrazky do dokumentu nebo zpravy)

IS3G24I (Nainstalovat program nebo aplikaci)

IS3G24J (Posoudit, zda mUzes vérit informacim, které najdes na internetu)

IS3G24M (Najit na internetu plvodni zdroj informaci zminénych v ¢lanku, neni-li k nim
uvedena URL)

Sebedlvéra v odborné ICT(S_SPECEFF)

(@)
(@)

o

IS3G24D (Vytvorit nebo editovat webové stranky)

IS3G24K (PouZit programovaci jazyk na bazi textu (napr. Java Script, Python) k napsani
jednoduchého pocitacového programu)

IS3G24L (Pouzivat vizualni kédovani k vyvinuti jednoduchého pocitacového programu)

Vyznam uceni se o ICT ve skole (S_ICTPOSS)

O O OO

IS3G25BB (Pfi pouZzivani ICT ve Skole je uceni zabavnéjsi)
IS3G25BG (Je dlilezité, aby se Zaci ve Skole ucili, jak pouzivat ICT)
IS3G25BI (Je dulezité, aby se Zaci ve Skole udili programovat)
IS3G25BJ (Je dulezité, aby se z4aci drzeli krok se zménami v ICT)

Sebedlvéra ucitell ve zvladani ukoll spojenych s ICT (T_ICTEFF)

o
o

IT3G07B (Zhodnotit kvalitu vyukovych materidld z internetu)
IT3GO7C (Prispét do diskusniho féra / uzivatelské skupiny na internetu (napf. wiki nebo

blog))
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O O 0O O0OO0OOo (@)

o O

Vyuziva

(o]

(o]

o

IT3GO7D (Vytvofit prezentaci (napf. v MS PowerPoint nebo podobném programu)
obsahujici jednoduché animace)

IT3GO7E (PouZit internet k online nakuplm a platbam)

IT3GO7F (Pripravit vyucovaci hodiny, v nichz Zaci pouzivaji ICT)

IT3G07G (PouZit tabulkovy procesor (napt. MS Excel) k ukladani zaznamua)
IT3GO7H (Pouzit tabulkovy procesor (napt. MS Excel) k analyze dat)

IT3G071 (Hodnotit, co se Zaci naucili)

IT3G07J (Spolupracovat s druhymi pomoci sdilenych zdroju, jako je napf. MS Teams, Google

Workspace, Office 365)

IT3GO7L (Identifikovat internetové scamy)

IT3G07M (Editovat videoobsah pro pouZiti pfi vyuce)

IT3GO7N (Vytvofit elektronicky test, ktery zaznamendava odpovédi zakl na otazky (napr.
MS Forms, Google Forms))

ni ICT pfi ucitelské pt¥ipravé (T_EMPITE)

IT3GO8A (Pouzivani aplikaci pro tvorbu obsahu (napf. textovy editor, prezentacni software,

pouzivani internetu, tabulkové editory))

IT3G08B (Obecné postupy (relevantni napfi¢ predméty) pti pouzivani ICT pro podporu
vyuky a uceni)

IT3G08C (Postupy specifické v konkrétnich predmétech pfi pouzivani ICT pro podporu
vyuky a uceni

IT3G08D (Pouzivani ICT ke spolupraci s jinymi uciteli)

IT3GOSE (PouZivani ICT pro hodnoceni uéeni zaka)

IT3GO8F (Podpora schopnosti Zakl posoudit vérohodnost internetovych informacnich
zdroja)

IT3G08G (Zvladani socidlnich problémd, se kterymi se Zaci potykaji, kdyz pouzivaji ICT ke
komunikaci s druhymi (napf. kybersikana))

IT3GO8H (Podpora zak( pti pouZivani ICT jako nastroje pro feseni probléma)

Ucast ucitel( v dal$im vzdélavani v oblasti ICT (T_PROFLRN)

IT3GO9AA (Pouzivani aplikaci pro tvorbu obsahu)

IT3G09AB (Pouzivani digitalnich vyukovych a u¢ebnich zdrojl specifickych pro dany
predmét)

IT3GO9AD (Pouzivani ICT pro Zaky se SVP)

IT3GO9AE (Jak pouzivat ICT pro podporu individualizovaného uéeni zak{)

IT3GO9AF (Zvladani socialnich probléml, se kterymi se Zaci potykaji, kdyZ pouZivaji ICT ke
komunikaci)

IT3G09AG (Podpora schopnosti zakll posoudit vérohodnost internetovych informacnich
zdroja)

IT3G09AH (Podpora schopnosti zak( identifikovat podvodné internetové praktiky)
IT3GO9AI (Pouzivani vizualnich kédovacich platforem pro vyuku a uceni)

Dostupnost ICT zdroju ve Skole (T_RESRC)

O 00O O0OOo

IT3G13A (Skola ma dostatek ICT vybaveni)

IT3G13B (ICT vybaveni skoly je aktualni)

IT3G13C (ICT vybaveni skoly funguje, kdykoliv jej potfebuji pouzit)
IT3G13E (Je zde dostatecna technicka podpora pro udrzbu ICT vybaveni)
IT3G13F (Skola ma dobré pfipojeni k internetu)

IT3G13H (Na ptipravu hodin, které zahrnuji vyuzivani ICT, je dostatek ¢asu)
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Mira souhlasu s negativnimi dopady ICT ve vyuce (ucitel) (T_VWNEG)

O IT3G14A (ICT znesnadriuje zakim dosazeni hlubokého pochopeni koncept)

IT3G14D (ICT zplsobuje, Ze Zaci kopiruji materialy z internetovych zdrojl bez vlastniho
pfispéni)

IT3G14F (ICT odvadi pozornost zakl od uceni)

IT3G14G (ICT vede u zakl k horSimu pisemnému vyjadrovani)

IT3G14H (ICT vede u 74kl ke zhorSeni pocetnich dovednosti a odhad()

IT3G14I (ICT omezuje pfimou osobni komunikaci mezi zaky)

IT3G14N (ICT vede ke zkracovani doby, po kterou zZaci dokaZou udrZet pozornost)
IT3G140 (ICT mate zaky faleSnymi nebo zavadéjicimi informacemi

o

O O 0O O 0O

Mira souhlasu s pozitivnimi dopady ICT ve vyuce (ucitel) (T_VWPOS)

IT3G14B (ICT pomaha u zakd vzbuzovat vétsi zajem o uceni)

IT3G14C (ICT pomaha zakim pracovat na Urovni odpovidajici jejich studijnim potfebam)
IT3G14E (ICT pomaha zakim rozvijet dovednosti feSeni problému)

IT3G14J (ICT umoznuje zakim efektivnéji komunikovat s ostatnimi)

IT3G14K (ICT pomaha zakdm naucit se planovat si a usporadat si svou praci)

IT3G14L (ICT zlepsuje studijni vysledky Zaka)

IT3G14M (ICT umoznuje zaklm pristup k lepsim informaénim zdrojlim)

O O O 0O 0 0O

Pouziti obecnych ICT nastrojti (ucitel) (ICTCLASB)

0 IT3G17A (Nahrdvani audia nebo videa)

o0 IT3G17B (Pouzivani skupinovych chatovych aplikaci pro spolupraci s jinymi zaky pfi skolni
praci)

o0 IT3G17C (Editace digitalnich obrazkd, fotografii nebo videi)

O IT3G17E (Shromazd'ovani a manualni vkladani dat)

o0 IT3G17M (Vytvareni nebo editace dokument( ¢i prezentaci)

Pouziti specifickych ICT nastroju (ucitel) (ICTCLASA)

O IT3G17D (Pouzivani simula¢niho softwaru pro pochopeni konceptli nebo systému)

O IT3G17F (Nahravani dat z ¢idel digitalnich zafizeni (napf. akcelerometr(i v chytrém telefonu
nebo robotu))

o IT3G17G (Vytvareni digitalnich grafd z uloZzenych dat)

o IT3G17I (Vytvéareni nebo editace rozsitenych videi (delsich 5 minut) nebo animaci pro
konkrétni ucel a publikum)

o IT3G17J (Psani pocitacovych program, her nebo aplikaci (nap¥. pouzivani Scratch, Python,
Javascript))

o IT3G17K (Vytvéreni digitalnich vyvojovych diagramu k ilustraci komplexnich systému)

Vyuziti béZnych ICT nastroji (T_USEUTIL)

IT3G18C (Textovy editor (napf. MS Word))

IT3G18D (Software pro tvorbu prezentaci (napf. MS PowerPoint))

IT3G18E (Tabulkovy editor (napf. MS Excel))

IT3G18F (Software pro tvorbu a editaci videi a fotografii (napf. Windows Movie Maker,
Photoshop, iMovie))

IT3G18I (Elektronické informacni zdroje)

O IT3G18L (Digitalni obsah propojeny s papirovymi u¢ebnicemi)

O O OO

(¢]
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Spoluprace s dalSimi uciteli u ICT (T_COLICT)

O O OO O0OOo

(e]

IT3G10A (Spolupracuji s dalSimi uciteli na zlepSovani vyuziti ICT pfi vyuce ve tfidé)
IT3G10B (Spolupracuji s kolegy na ptipravé hodin zaloZzenych na vyuzivani ICT)

IT3G10C (Sleduji, jak jini ucitelé vyuZzivaji ICT pfi vyuce)

IT3G10D (Diskutuji s jinymi uciteli o tom, jak pouZivat ICT pfi vyuce)

IT3G10E (Sdilim ICT zdroje s dalSimi uditeli z nasi skoly)

IT3G10F (Spolupracuji s dalsimi uciteli na nalezeni individualizovanych ICT zdrojid pro
jednotlivé zaky)

IT3G10G (Spolupracuji s dalSimi uciteli na tom, abychom udrzeli prehled o dovednostech
v oblasti ICT vyucovanych napfi¢ predméty)

IT3G10H (Spolupracuji s dalsimi uciteli na vytvareni vyukovych materidld, které zahrnuji
pouzivani ICT ve tfidé)

Ocekavani vyuziti ICT uciteli (Feditel) (P_EXPLRN)

O O O OO

O O O OO

IP3G12A (Zavadéni online vyukovych prvk( do ucitelské praxe)

IP3G12B (Hodnoceni Zzakd pomoci nastrojt ICT)

IP3G12C (PouZivani ICT ke sledovani studijniho pokroku zaku)

IP3G12G (Zavadéni ICT do vyuky a uceni)

IP3G12H (Vyuzivani digitalnich vyukovych materiald specifickych pro dany pfedmét (napr.
cviceni, simulace apod.))

IP3G12I (Vyuzivani elektronickych portfolii jako podkladi pro hodnoceni)
IP3G12J (VyuZivani ICT k vytvareni autentickych uloh (z redlného Zivota) pro zaky)
IP3G12K (Hodnoceni pocitatové a informacni gramotnosti zaku)

IP3G12L (Pouzivani ICT k podpofe Zaka se SVP)

IP3G12N (Hodnoceni informatického mysleni Zak()

Technické prekazky ve vyuzivani ICT ve vyuce (C_HINRES)

O OO0 O O0Oo

o]

113G14A (Nedostatek pocitacli pripojenych k internetu)

113G14B (Nedostatecna sitka pfenosového pasma nebo rychlost internetového pfipojeni)
113G14D (Nedostatek pocitacd s vyhovujicim vykonem)

113G14E (Problémy s idrzbou vybaveni ICT)

113G14F (Nedostatek pocitacového softwaru)

113G14H (Neefektivni technicka podpora ICT (napf. poskytnuti novych zdroju trva prilis
dlouho, feseni technickych problému trva pfilis dlouho))

113G14I (Nedostatek zatizeni k zobrazovani digitalniho obsahu (napf. TV, projektory,
monitory s velkym displejem, chytré tabule))

Dostupnost ICT zdrojt (hardware) (C_RESTOOL)

(0]

[I3GO5A (Procvicujici programy nebo aplikace, v nichz ucitelé rozhoduji o tom, jaké otazky
budou Zakim pokladany (napf. Quizlet, Kahoot))

[13GO5B (Digitalni vyukové hry pro jednoho uZivatele (napf. Mathletics))

[13G05G (Software pro tvorbu myslenkovych map (napf. SmartArt, MindMup, Coggle,
MindMaps))

[I3GO5H (Nastroje pro zaznam a monitorovani dat (napt. Logger Pro), které digitalné
pofizuji data z redlného svéta k analyzam (napf. rychlost, teplotu))

[13G05I (Simulaéni a modelovaci software (napf. NetLogo, Algodoo, Phet Simulations,
Celestia))

[13G05J (Software pro grafiku a kresleni)
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[1I3GO5K (Elektronicka portfolia (napf. VoiceThread))

I13GO5N (Vzdélavaci aplikace virtuaini reality a/nebo rozsifené reality (napf. Google Earth)

113G050 (Adaptivni vyukové systémy (software, ktery shromazduje a pouziva data zaku
k poskytovani personalizovanych vyukovych zdrojd a aktivit pro reseni individualnich
potieb Zaka))

Dostupnost ICT zdroju (software) (C_RESUTIL)

(@)
(@)
(@)

(0]

[13GO5D (Textové editory (napf. MS Word))

I13GO5E (Software pro tvorbu prezentaci (napf. MS PowerPoint))

[I3GO5F (Software pro tvorbu a editaci videi a fotografii (napf. Windows Movie Maker,
Photoshop, iMovie))

[13GO5M (Digitalni ucebnice)

Pedagogické prekazky ve vyuzivani ICT ve vyuce (C_HINPED)

O O 0O O0OO0OO0OO0OO0OOo

113G19A (Nedostatecné ICT dovednosti mezi uditeli)

113G19B (Nedostatek ¢asu, ktery maji ucitelé na pripravu hodin)

113G19C (Nedostatek efektivnich vzdélavacich zdrojl pro uditele)

113G19D (Chybéjici efektivni online platforma na podporu vyuky)

[13G19E (Nedostatecnd motivace, aby ucitelé integrovali ICT do své vyuky)

113G19F (Omezeny pfistup k uzitecnym internetovym zdrojim)

113G19G (Nedostatecna pedagogicka podpora pouzivani ICT)

113G19I (Chybéjici celoskolni strategie tykajici se vyuzivani ICT k podpore vyuky a uceni)
113G19J (Politika pouZivani ICT ve skole brani vyuzivani cennych ICT zdrojU, které by
podpofily vyuku a uceni)

Pedagogické a organizacni bariéry

O OO O0OO0OO0OO0OO0OOoOO

113G19A (Nedostatecné ICT dovednosti mezi uditeli)

113G19B (Nedostatek ¢asu, ktery maji ucitelé na pripravu hodin)

113G19C (Nedostatek efektivnich vzdélavacich zdrojl pro uditele)

113G19D (Chybéjici efektivni online platforma na podporu vyuky)

I13G19E (Nedostate¢na motivace, aby ucitelé integrovali ICT do své vyuky)

113G19F (Omezeny pfistup k uzitecnym internetovym zdrojiim)

113G19G (Nedostatecna pedagogicka podpora pouzivani ICT)

113G19H (Nedostatecny pfistup k uZitecnému softwaru pro vyuku a ucéeni)

113G19I (Chybéjici celoskolni strategie tykajici se vyuzivani ICT k podpore vyuky a uceni)
113G19J (Politika pouzivani ICT ve skole brani vyuzivani cennych ICT zdrojU, které by
podpotily vyuku a uéeni)

Technicka infrastruktura (hardware a pfipojeni)

O O O OO

[13G14A (Nedostatek pocitacl pfipojenych k internetu)

113G14B (Nedostatecna Sirka pfenosového pasma nebo rychlost internetového pripojeni)

113G14C (Nedostatek pocitacl pro vyuku)

113G14D (Nedostatek pocitacli s vyhovujicim vykonem)

113G141 (Nedostatek zatizeni k zobrazovani digitdlniho obsahu (napt. TV, projektory,
monitory s velkym displejem, chytré tabule))

Technicka podpora a udrzba ICT

(o]

[13G14E (Problémy s Udrzbou vybaveni ICT)
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113G14F (Nedostatek pocitacového softwaru)

113G14G (Nedostatek dostatecné zkusenych/kvalifikovanych zaméstnancl pro fizeni
technické podpory ICT)

113G14H (Neefektivni technicka podpora ICT (napf. poskytnuti novych zdrojt trva pfilis
dlouho, feseni technickych problému trva pfilis dlouho))

Seznam zkratek

SES
ICT
IEA

cT

CiL
ICILS
¢Sl
MSMT
BYOD

Socioekonomicky status

Informacni a komunikaéni technologie

Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledk(l vzdélavani
Informatické mysleni

Pocitacova a informacni gramotnost

International Computer and Information Literacy Study
Ceska gkolni inspekce

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

Ptines si své zafizeni (angl. Bring your own device)
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