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Uvodni slovo

Za kaidym cislem v mezindrodnim Setfeni TIMSS 2023 se skryva pribéh konkrétniho zdka, jeho
kazdodenniho Zivota, podpory, které se mu dostava doma i ve Skole, i vnitiniho nastaveni, se kterym
pristupuje k uéeni. Vysledky zaka ve 4. ro¢niku zékladni Skoly v matematice a pfirodovédé tak nejsou
jen odrazem schopnosti Fesit testové ulohy, ale i svédectvim o prostfedi, v némz se jejich schopnosti
formuiji. Ukazuji, co funguje dobfre, kde je potencial pro zlepseni a co mize ¢eskému vzdélavani pomoci
vytvaret podminky pro Uspéch vétsiho poctu zaku.

Zasadni roli hraje prostredi, ze kterého Zaci do Skoly pfichazeji. Rodiny s vy$sim socioekonomickym
statusem (SES) maiji ¢asto lepsi mozZnosti, jak Zaky rozvijet uz v raném véku. Vysledky mezinarodniho
Setfeni TIMSS 2023 znovu potvrzuji, Ze tyto rozdily se promitaji i do Skolniho vykonu. Analyza ukazuje,
jak dulezité je, aby Zaci zazivali podporu a podnéty uz v predskolnim obdobi, napfiklad formou her,
povidani si o svété kolem nas nebo jednoduchého pocitani. Pravé v téchto drobnych kazdodennich
aktivitach se ¢asto formuje zaklad pro pozdéjsi Uspéch ve skole.

Vzdélavaci Uspésnost Zakd nicméné nesouvisi jen s dovednostmi, se kterymi Zaci do Skoly nastupuiji,
ale zejména se Skolnim obdobim, které nasleduje. Analyza upozornuje na to, ze pravidelna dochazka
do vyuky, zdravy Zivotni rezim a psychicka pohoda mohou mnohdy hrat vétsi roli, nez se nékdy
predpoklada a ne? si dovolujeme pfipustit. Zaci, ktefi jsou ve $kole unaveni, hladovi nebo ¢asto chybéji
ve vyuce, dosahuji v priiméru horsich vysledkd, a to bez ohledu na své realné znalosti a dovednosti.
Zaci, ktefi €eli rudivému prostredi ve tFidé nebo jsou objektem Sikany, vykazuji niz$i dosazené vysledky,
nez jakych by dosahnout mohli, pokud by se nachazeli v bezpecnéjsim a podporujicim Skolnim
prostiedi. Podobné Zdci, jejichz ulitelé jsou spokojeni a motivovani, dosahuji statisticky lepSich
vysledk( neZ Zaci, jejichz ucitelé zazivaji naro¢né obdobi ve vztahu ke své profesi. Tyto poznatky jsou
dllezitym impulsem k tomu, abychom se vice zaméfili i na nezbytné podminky, které vzdélavaci
Uspéchy Zaka mohou ovliviiovat nad rdémec samotné formalni vyuky a méfitelnych znalosti.

Predkladana sekundarni analyza vychazi z dat mezindarodniho Setfeni TIMSS 2023, které porovnava
vysledky Zakl v matematické ¢i prirodovédné gramotnosti ve vice neZ Sedesati zemich svéta. Zprava
vyuziva pokrocilé statistické metody zpracovani a vyhodnoceni dat, prediktivni modelovani, interakéni
efekty nebo shlukové a korelacni analyzy. Diky nim mUZe nabidnout nejen zkoumani asociaci mezi
proménnymi, ale i to, jak se tyto asociace kombinuji a jaké prfibéhy se za nimi skryvaji. Zprdva
je tematicky strukturovana a kazda kapitola nabizi hlubsi pohled na konkrétni oblast, ktera
je provazana s vysledky Zakd nejen v gramotnostnich testech.

Ctendf se postupné setka s tématy, jako je potencidlni vliv rodinného zazemi, délka a kvalita
predskolniho vzdélavani, pocatecni dovednosti pti vstupu do Skoly, dopady absence ve skole, Unava
¢i hlad pfi prichodu do skoly, a také kvalita Skolniho klimatu a vztah 7akd k vyuce. Vyznamna c¢ast
analyzy se vénuje i tomu, jak se Zaci ve Skole citi. Zda maji prostor se ptét, vyjadrovat vlastni myslenky
a zda véfi ve své schopnosti uspét. Pravé tento vnitini postoj se ukazuje jako klicovy faktor, ktery mize
vykon Zakl podpofit nebo naopak sniZovat. Zvlastni pozornost si zaslouZi i prostfedi samotnych skol.
Pocit bezpedi, prijeti a dlvéry ve vlastni schopnosti jsou pro uceni stejné dulezité jako kvalitni vyuka.
Data ukazuji, Ze tam, kde Zaci véfi, Ze to dokazou, skutecné podavaji lepsi vykony. Naopak tam,
kde vyuku narusuje Sikana nebo c¢asty hluk, vysledky trpi. To potvrzuje, Ze péce o zdravé skolni klima
neni jen otdzkou atmosféry, ale i jednim z klicovych faktortd ovliviujicich vzdélavaci Uspéch. Zprava se
vSak neomezuje jen na vysledky z matematiky a pfirodovédy. V zavérecné kapitole se vénuje také
tomu, jak Zaci vnimaji pfirodu a Zivotni prostredi. Analyza ukazuje, Ze jiz na Urovni 4. ro¢niku zakladni
$koly Ize sledovat rozdily v environmentélni uvédomélosti. Zaci se lii v tom, zda pfirodu vnimaji jako
dllezitou, zda rozumi ekologickym problémim nebo zda jsou ochotni ménit své chovani. Tato zjisténi



maji vyznam nejen pro oblast environmentalni vychovy, ale i pro Sirsi diskusi o hodnotach, které
chceme ve vzdélavani posilovat.

Prezentovana analyza tak neni jen o Cislech. Je pfedevsim o Zacich a podminkach, které jim pomahaji
rozvijet jejich potencidl. Nabizi souvislosti, které mohou byt uZite¢né pro ucitele, feditele Skol,
odborniky i rodice. At uz ¢tenare zajimaji konkrétni data, nebo spi$ hledaji inspiraci pro praci s zaky,
véfime, Ze v tomto textu naleznou vic neZ jen prehled vysledk(. Najdou v ném prilezitost k zamysleni
nad tim, jak spolecné vytvaret prostredi, kde se mlze dafit kazdému ditéti.
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Doporuéeni pro rodi¢e

o Uroven ¢tenafskych a pocetnich dovednosti, s nimiz déti nastupuji do $koly, patfi mezi d@leZité
ukazatele budouci Skolni UspéSnosti, a to bez ohledu na jejich rodinné zazemi. Déti z méné
podnétného prostiedi, které jsou pfi nastupu do Skoly dobfe pfipravené, dosahuji
srovnatelnych vysledk( jako jejich vrstevnici s vyssim socioekonomickym statusem (SES).
Podpora rozvoje téchto dovednosti jesté prfed nastupem do skoly tak muZe pomoci
vyrovnavat rozdily mezi Zaky.

e Delsi predskolni vzdélavani (alespori dva roky) je asociovdano s lepsimi wvysledky
v matematickych i pfirodovédnych testech. Tato statisticka souvislost je nejvyrazné;jsi u zak(
s niz8im socioekonomickym statusem, u nichZz tak muzZe predskolni vzdélavani plnit
kompenzacni funkci. Proto doporucujeme, aby rodice moznost delSiho formadlniho
predskolniho vzdélavani vyuzili, nebot mizZe vyznamné prispét k ispésnému vstupu ditéte
do vzdélavani v zakladni skole.

Doporuceni pro ucitele

e Rozdily mezi Zaky z rGznych rodinnych prostiedi se nejvice projevuji v Ulohach, které vyzaduji
pokrocilejsi mysleni, zejména uvaZzovani a praci s novymi informacemi. Pravé v této oblasti byl
zaznamenan nejvétsi odstup. Doporucenim je proto vétsi vyuzivani vyukovych metod, které
rozvijeji vyssi kognitivni dovednosti, napfiklad prace s otevienymi ulohami, diskuse, vlastni
argumentace nebo vysvétlovani postupu.

e Digitalni pomlcky, jako jsou interaktivni tabule i tablety, mohou slouZit jako zajimava forma
aktivizace Zak(. Tato forma vyuky by ovsem méla slouZit pouze jako jeji obcasné zpestieni.
Neméla by nahrazovat klasicky vyklad nebo procvicovani, nebot v nadmérné mife mdze vést
k naruseni pozornosti Zaki a zhorSeni vzdélavacich vysledk(l. Doporucujeme do vyuky
zarazovat ICT technologie pouze v pfimérené mire a s jasné definovanymi vzdélavacimi cili.

e Vysledky Setfeni TIMSS naznacuji, Ze vyuziti Hejného metody v hodindch matematiky
je asociovano s vyssim skdre v testu matematické gramotnosti, a to zejména u zak{ s nizsSim
socioekonomickym statusem. Ucitelim lze doporucit, aby se vice zaméfrili na badatelské
pojeti vyuky matematiky, které je zakladnim principem Hejného metody. Tento pfistup
muZe Zakim usnadnit pochopeni probirané latky, jeji pfirozenéjsi zapamatovani. Zaroven
muZe castecné kompenzovat negativni vliv nizkého socioekonomického statusu zaka.

e Vyukazamérena na aktivni a praktické poznavani Zivotniho prostiedi je spojena s vy$sim skére
zakl v testu environmentalnich znalosti. Role uditele pfitom nespociva pouze v pfedavani
informaci — dalezité je, zda ekologicka témata povaZzuje za vyznamna a dokaze je zaclenit do
vyuky zpUsobem, ktery propojuje teorii s redlnymi zkusenostmi zakl. Doporucujeme proto
podporovat vyuku rozvijejici porozuméni témto tématlim prostiednictvim pfimé
zkusenosti, projektového i terénniho uéeni. Skoly by mély vytvaret podminky pro realizaci
téchto aktivit a podporovat ucitele v jejich planovani i spolupraci s organizacemi
zamérenymi na ochranu pfirody.



Doporuceni pro Skoly a zfizovatele

e Socioekonomické zazemi 74k 4. ro¢niku ZS je statisticky provazano s jejich $kolni Uspésnosti.
Zaci z podnétnéj$iho rodinného prostiedi dosahuji vy$$iho bodového skére v testech
z matematické i pfirodovédné gramotnosti ve srovnani s jejich spoluzdky z méné podnétného
rodinného prostredi. Rozdil mezi nimi ¢ini 35 bodll v matematice a 40 bod( v ptirodovédé. Do
vysledkll se také promitaji rozdily podle sloZeni zakovského kolektivu na urovni skoly. Tam,
kde prevazuji Zaci svyssim socioekonomickym statusem, byvaji vzdélavaci podminky
pfiznivéjsi. Skoly by proto mély cilené pracovat s nerovnostmi, které si zaci pfinaseji ze svych
domovu, a uvaZovat nad strategiemi, které by napomahaly jejich zmirnéni.

e Dopad rusivého chovani ve tfidé na vysledky testll TIMSS z matematické gramotnosti neni
u vSech Zakud stejny. U Zakd z méné priznivého rodinného prostredi je statistickd souvislost
mezi rusenim a vysledky vyraznéjsi nez u zaka s vyssim SES. Velikost skoly pfritom v mite
rudivého chovani béhem vyuky nehraje vyznamnou roli. Skoly, ve kterych je rusivé chovani
Casté, by mély posilovat kompetence ucitelG v oblasti tfidniho managementu a krizové
komunikace. Zaroven by méli zavadét systémové pfristupy jako socidlné-emocni uceni,
aktivné spolupracovat s rodi¢i, nebo nabizet Zakiim individualni podporu a vcasnou
intervenci. Klicovou roli zde mohou hrat i Skolni psychologové.

e Ackoliv by se dalo ocekavat, zZe Zaci, ktefi se ekologicky chovaji kazdy den, budou mit i vyssi
znalosti, analyza ukazala sloZitéjsi souvislosti. Nejvyssiho skére dosahuji Zaci, ktefi uvadéji,
Ze se ekologicky chovaji jen nékdy. Test environmentdlnich znalosti tak pravdépodobné lépe
zachycuje pouze teoretické védomosti oproti praktickému chovani. Aktivity mimo Skolu presto
hraji dilezitou roli v utvareni postoji a navyk( zaka. Tyto zavéry potvrzuji analyzy. Nejvétsi
skupinu (43 % Z4ka) tvofi ti, ktefi maji kladny vztah k pfirodé, prestoze se to ne vzdy promita
do jejich kazdodenniho chovani. U¢inna environmentalni vychova by proto méla cilit nejen
na znalosti, ale také na motivaci a podminky, které Zaktiim umozni ekologické postoje uvadét
do praxe.

e Z&ci s pravidelnou $kolni dochazkou mivaji vys$si priimérné vysledky ne? ti, ktefi chybéji ¢astéji.
Zaci, ktefi se vyuky Ucastni jen nepravidelng, napiiklad chybéji kaidy tyden, vykazuji aZ
0 50 bodU nizsi vysledek z testu matematické gramotnosti. Opakovana absence je zaroven
Castéjsi u zakd z méné podnétného rodinného prostredi, které se v analyze vétsinou odrazi
v niz§im socioekonomickém statusu. Je vhodné zavadét opatreni, ktera umozni vcasné
zachyceni rizikové absence a poskytovat Zakiim podporu pfi navratu do skoly.

e Unava a hlad pfi pfichodu do $koly jsou asociovany s niz&imi vysledky v testovanych oblastech.
Oba tyto faktory mohou ztéZovat soustfedéni, motivaci a celkové zapojeni Zakd do vyuky.
Je pfinosné pokracovani v programech Skolniho stravovani (napf. projekty Ovoce a miéko
do sSkol nebo Obédy do sSkol) ¢i zavadéni podplirnych opatfeni, ktera napomahaiji
pravidelnému dennimu rezimu a celkovému fyzickému komfortu Zaku.

o Vyskyt Sikany ve Skolnim prostredi je asociovan s nizSim pramérnym skoére dotéenych zaki
v gramotnostnich testech a negativné ovliviiuje nejen jejich vysledky, ale i vztah ke Skole.
Efektivni prevence i v€asna intervence vyzaduji systematicky pfistup na trovni celé skoly. Je
vhodné posilit role skolnich psychologti, ktefi mohou poskytovat odbornou podporu zakiim,
pedagogum i rodic¢lim, Ci vytvoreni skolniho programu zaméreného na prevenci Sikany.



Jak ¢ist nase analyzy?

Modely

Sekundarni analyza pouziva ve vétsi mire predevsim hierarchické linearni regresni modely. Hierarchické regresni
modely se pouzivaji tehdy, kdyz data maji vice Urovni nebo jsou usporadana do skupin (napftiklad Zaci ve tfidach).
Tyto modely umoziuji zohlednit nejen vliv jednotlivych proménnych, ale také rozdily mezi skupinami. Diky tomu
dokazou presnéji odhadnout, jak faktory ptsobi na vysledky, a zaroven ukazat, jak velkou roli hraje prostfedi nebo
kontext, ve kterém se méreni odehrdava. Hodnota efektu kaZzdé proménné vyjadiuje jeji plisobeni za situace,
kdy ostatni proménné zahrnuté v modelu ztstavaji konstantni.

Nulova osa

Hranice statistické vyznamnosti  Kdy3 interval NEPROTINA nulovou osu a lezi VPRAVO, znamena
. J to, Zze proménna ma pozitivni a statisticky vyznamny efekt

/ (asociaci). Jinymi slovy, ¢im vice této proménné, tim vice roste
i vysvétlovana hodnota (nap¥. skére z testli gramotnosti).

Konfidencni (chybovy) interval

Hodnota koeficientu

Kdyz interval PROTINA nulovou osu, znamena to, ze proménna
nema statisticky vyznamny efekt. Jinymi slovy, nelze Fict, zda jeji
_/ zména skutecné ovliviiuje vysvétlovanou hodnotu nebo je to
zpuisobeno nahodou.

Kdyz interval NEPROTINA nulovou osu a leZi VLEVO, znamené to,
Ze proménna ma negativni a statisticky vyznamny efekt (asociaci).
; Jinymi slovy, ¢im vice této proménné, tim vice klesa vysvétlovana
hodnota (napf. skdre z testl gramotnosti).

Popisné grafy (grafické t-testy)
Konfiden¢ni (chybovy) interval
Primérna hodnota

Chybové intervaly dvou skupin se PROTINAIJI.
Rozdily mezi témito dvéma skupinami NEJSOU
statisticky vyznamné. Jinymi slovy, rozdily mezi

skupinami mohou byt zptsobeny nahodou.

Chybové intervaly dvou skupin se NEPROTINAJI.
Rozdily mezi témito dvéma skupinami JSOU
statisticky vyznamné. Jinymi slovy, rozdily mezi
skupinami nejsou zpusobeny nahodou.

Vsechny vysledky Setfeni TIMSS 2023 je nutné chapat pouze jako asociace
¢i korelace mezi zkoumanymi faktory a vyslednym skoére zaka ¢i dalSimi
proménnymi. Setfeni zachycuje situaci v jednom ¢asovém okamziku a fada udaij
pochazi z dotaznikl, které reflektuji predevsim deklarované chovani respondentu.
Z davodu designu studie TIMSS neni moZné vyvozovat pric¢inné souvislosti
(kauzalitu). Pojem ,efekt proménné” v regresnich modelech oznacuje pouze
pozitivni Ci negativni asociaci a nesmi byt interpretovan jako pri€inna souvislost.
D Pokud je v textu pouzit kauzalni jazyk, vychazi vyklad vidy z dalSi relevantni
evidence nebo teoretickych predpoklad akademickych studii.



Viiv rodinného zdzemi
na vysledky zaku

v matematice
a prirodovedeé

6 &

O Jaky vztah existuje mezi charakteristikami rodinného zdzemi a vysledky
Zaku v testech matematické a pfirodovédné gramotnosti?

Otazky, od kterych se odrazime...

) Pe jaké miry mohou pfedskolni aktivity zmirnit negativni dopady nizsiho
socioekonomického statusu rodiny na vzdélavaci vysledky zaka?



Rodinné zazemi predstavuje jeden z faktord, které spoluutvareji vzdélavaci drahu ditéte jiz od utlého
véku. Nejde pfitom pouze o materidlni podminky, ale i o SirSi soubor kulturnich, vzdélanostnich
a vychovnych vlivl, jeZ se odrazeji ve Skolni pripravenosti a pozdéjsich skolnich vykonech Zaka.
V Ceském vzdélavacim systému vyzkumy dlouhodobé ukazuji, Ze socioekonomicky status (SES) Zakd
predstavuje jeden z nejvyznamnéjsich faktord ovliviujicich vysledky vzdélavani nejen v matematice
¢i pfirodovéde (Strakova, 2007; Perry & McConney, 2010; Strakova 2007; Sirin, 2005). Tuto skutecnost
reflektuje i Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, kterd upozorfiuje na nutnost snizovat vliv
socioekonomického zdzemi na vzdéldvaci vysledky a podporovat rovné Sance pro vSechny Zaky
(MSMT, 2020). V kontextu zékladniho vzdélavani se tyto vlivy promitaji mimo jiné i do vysledkd
v matematice a prirodovédnych predmétech, které vyZaduji nejen kognitivni dovednosti,
ale i systematickou podporu a rozvoj v domdcim prostredi (viz Harju-Luukkainen et al., 2015; Tian,
2021).

Prvni kapitola se proto zaméfuje na propojeni rodinného prostredi a vykon( Zakl 4. ro¢niku zakladnich
Skol, a to pfedevsim na otdzku, zda mohou aktivity v raném détstvi u déti z méné podnétného prostredi
plnit kompenzaéni funkci a do jisté miry tlumit nevyhody spojené s niZsSim SES. Pozornost bude
vénovana praveé SES 73kl a tomu, jak se tato proménna promita do vysledkd zakl v matematickych
a pfirodovédnych testech, a zda mezi jednotlivymi skupinami existuji vyrazné rozdily ve vykonnosti
(na coz poukazuji mezinarodni vyzkumy, viz Burstein, 1980; Chiu, 2010). Dlraz proto bude kladen
na roli aktivit v raném détstvi, které probihaji vdomdcim prostredi jeSté pfed nastupem do Skoly. Hrani
her s Cisly, stavéni s vyuZitim kostek nebo rozhovory tykajici se prirodnich jevi mohou vytvaret
zakladni poznavaci ramce, jez ditéti pozdéji usnadni pochopeni Skolniho uciva. Vyzkumy ukazuji,
Ze rodice sehravaji dllezitou roli v podpore téchto dovednosti a jejich postoj k matematice a védé
muze vyznamné ovlivnit i sebevédomi ditéte ve vztahu ke skolnimu ucivu (viz Yang & Tse, 2021; Harju-
Luukkainen et al., 2015). Analyza se tak nebude soustfedit jen na samotné rozdily mezi Zaky,
ale i na mechanismy, které k témto rozdilim prispivaji, nebo je naopak mohou vyrovnavat (napt. Chiu,
2010; Tian, 2021).

Pred samotnou analyzou je nicméné dileZité strucné priblizit, jak jsou vysledky Zaka v testech TIMSS
2023 konstruovany a interpretovany. Testy z matematiky a pfirodovédy jsou vyhodnocovany
na spolecné bodové skale, jejimz sttedem je mezinarodni prdmér 500 bodu. Na této Skale jsou zaroven
definovdny Ctyfi gramotnostni Urovné, které pomahaji popsat, jak narocné ulohy je zak schopen
zvladnout. Nizka Uroven zacina na hranici 400 bod(, stfedni na 475 bodech, vysoka na 550 bodech
a velmi vysoka uroven odpovida skdre 625 bod( a vyse. Kazda z téchto Urovni reprezentuje odlisSnou
miru zvladnuti uciva, pficemz vyssi Uroven odrazi hlubsi porozuméni a schopnost aplikovat poznatky
ve slozitéjSich situacich. Grafy 1 a 2 znazorfiuji rozloZeni vysledk( ceskych zak( v matematice
a pfirodovédé. Priimérné skore zakl 4. roénikll v matematice ¢inilo 530 bodl a v pfirodovédé 526
bodd.



GRAF 1 Podily Zaka dle rozloZeni bodového skére z testu matematické gramotnosti

I Primérné skore 530 boda
9% ;
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Skére zaki v testu matematické gramotnosti

B Pod nizkou urovni (pod 400 b.)  ® Nizka droven (400-474 b.) m Stfedni aroven (475-549 b.)
B Vysoka droven (550-624 b.) W Velmi vysoka uroven (nad 625 b.)

GRAF 2 Podily Zaka dle rozloZeni bodového skore z testu pfirodovédné gramotnosti

10 % j Primérné skére 526 bodii
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Graf zobrazuje rozlozeni vysledk( ceskych Zak( v testu matematické gramotnosti podle dosaZzenych
urovni definovanych metodikou TIMSS 2023. Vysledky jsou rozdéleny do péti kategorii podle toho, jak
narocné ulohy Zaci zvladli. Nejvyssi Groven odpovida zakim, kteri dokazali resit i velmi sloZité Glohy
vyzadujici pokrocilé matematické | prirodovédné uvazovani. Naopak nejnizsi Uroven zahrnuje zaky,
ktefi zvladli predevsim zakladni Glohy. Samostatné je v grafu zachycena i skupina zaka, ktefi nedosahli
ani na nejnizsi uroven vykonu, tedy jejich skdre bylo pod stanovenou minimalni hranici 400 bodu.

Grafy rozlozeni bodového skore

Vysledky ukazuji, Ze Zaci 4. ro¢niku dosahuji v obou predmétech podobnych vysledk(. Nejvic Zaka,
pfiblizné dvé pétiny, dosahuje stfedni Urovné v obou pfedmétech, v pfirodovédé je to o néco vice nez
v matematice (40 % oproti 37 %). Zajimavé ale je, Ze v matematice se o néco vice Zak( dokazZe dostat
az na nejvyssi bodovou Uroven. Zatimco v matematice nejvyssi urovné dosahne pres 7 % Zzakd,
v pfirodovédeé je to jen necelych 5 % Zak(. Na druhé strané spektra, tedy u téch, ktefi maji s latkou
nejvétsi potize, jsou vysledky mezi predméty témér totozné. Pod hranici zdkladni Urovné zUstavaji
zhruba 4 % zak( v obou gramotnostech.

GRAF 3 RozloZeni zaki dle dosazenych urovni v oblasti matematické a pfirodovédné
gramotnosti

Matematicka Prirodovédna

gramotnost gramotnost

Velmi vysoka Uroven
(nad 625 b.)

Velmi vysoka uroven
(nad 625 b.)

Vysoka uroven
(550-624 b.)

Vysoka droven
(550-624 b.)

Stfedni Uroven Stredni Uroven

(475-549 b.) (475-549 b.)
Nizka uroven Nizka droven
(400-474 b.) (400-474 b.)

Pod nizkou urovni Pod nizkou Grovni
(pod400b.) W B (pod 400b.)
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TABULKA 1 Procentuadlni pfesuny Zakl v ramci dosaZenych Urovni matematické
a prirodovédné gramotnosti

. .. . Veh:nl vysvoka Vysoka uroven Stfedni uroven Nizka uroven Posi n|zk’ou
Dosazena uroven uroven firodovéd firodovéd firodovéd urovnt
pfirodovédy P v P v P \ pfirodovédy
Velmi vysoka
uroven 46,4 51,6 2,1 0 0
matematiky
Vysoka uroven
i 9,2 55,5 33,5 1,8 0
Stredni uroven
et 0,5 20,1 60,7 18,2 0,5
Nizka uroven
EETECT 0,1 2,1 34,9 52,8 10,1
Pod nizkou u i
od nizkou trovni 0 0 3,9 37,7 58,4

matematiky
pfirodovédné gramotnosti (rovné? od nejvyssi po nejnizsi). Cisla v tabulce vyjadruji podil ZGki (v procentech)
z dané urovné matematické gramotnosti, ktefi dosdahli prislusné drovné v pfirodovéde.

Pro lepsi pochopeni propojeni mezi matematickou a pfirodovédnou gramotnosti zak( slouzi Graf 3,
ktery ukazuje, kolik Zakd z(stava na stejné Grovni v obou predmétech a kde se naopak objevuji rozdily.
Takovy pohled mize napomoci odhalit, zda slabsi vykon v jednom predmétu automaticky znamena
i slabsi vykon ve druhém, nebo zda se vysledky Zaku lisi. Graf 3 tak rozdéluje zaky do péti Urovni podle
jejich bodového zisku v testu matematické a prirodovédné gramotnosti, a to od nejvyssich Urovni po tu
zaroven dosahlo dobrého, primérného nebo slabsiho vysledku v pfirodovédé. Vétsina zakl zlstava
ve stejné gramotnostni Urovni jak v matematice, tak v pfirodovédé. Naptiklad témér polovina Zak(,
ktefi dosahli velmi vysoké urovné v matematice, se udrzela také na velmi vysoké arovni v pfirodovédé.
Podobné i u zakl s vysokou Urovni v matematice jich vice nez polovina (55,5 %) zUstala ve vysoké
gramotnostni Urovni i v pfirodovédé. Stejny trend je pak pozorovatelny u vSech gramotnostnich
urovni.
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MODEL 1 Asociace mezi proménnymi vlivu rodinného zazemi a vysledky z testi TIMSS 2023

SES 74ka '.l',

Pocetni dovednosti pFi nastupu

do prvni tfidy (rodic) | O |

SES gkoly

T
. °c =
Pohlavi (chlapec) O
-
L S
g "

Dovednosti Zak{ pfi vstupu
do prvni tfidy (feditel)

Doba stravena v predskolni vyuce

Ctenaiské dovednosti pfi nastupu
do prvni tfidy (rodic)

Unava pii pfichodu do koly g
Cetnost absence zak(i ‘:]

Standardizované
R . ® koefi del
Hlad pfi pFichodu do $koly “ D?QSCE‘)‘?TEVQZOEE%)B u
-20 0 20 40
B /otematickd gramotnost Vysvétlovana proménnd
_ Prirodovédna gramotnost Skore testu obecnych gramotnosti

Pro lepsi porozuméni tomu, jak rodinné zazemi a Skolni prostredi ovliviiuji vysledky Zak( v matematice
a pfirodovédé, byl sestaven Model 1. Ten se zaméfil na rodinné zazemi zak(i a jeho potencialni
souvislost s vysledky v testu matematické a prirodovédné gramotnosti. Vysledky Modelu 1 potvrzuji
dlouhodobé zjisténou statistickou souvislost mezi socioekonomickym statusem a vysledky zak( (viz
Sekunddrni analyza TIMSS 2019 ¢i Sekundarni analyza PISA 2022). Individualni SES Zaka patti mezi silné
prediktory skolnich vysledk(l v obou testovanych oblastech. Model ukazuje, Ze vyssi SES je spojen s
vyrazné vy$sim bodovym skdre v testu matematiky i prirodovédy. V matematice Cini rozdil mezi zaky
s vy$Sim a nizsim SES pfriblizné 35 bod(, v prirodovédé dokonce 40 bodul. Takto vysoky rozdil
predstavuje velky odstup ve znalostech a dovednostech 7aku, ktery mize mit dopad na jejich dalsi
vzdélavaci drahu. Ti z4ci, ktefi pochdzeji ze zvyhodnéného rodinného prostredi, tak dosahuji v testech
matematické a prirodovédné gramotnosti obecné lepsich vysledkd nez jejich vrstevnici s nizsim SES.
Vedle individudlniho SES byl do modelu zahrnut i SES Skoly, tedy ukazatel vyjadfujici socioekonomické
sloZeni zakovské populace dané skoly. | ten v modelu pozitivné plsobil na bodovy zisk Zakl v testech
matematické a pfirodovédné gramotnosti. Skoly s vy$§im podilem z4k( ze zvyhodnéného prostredi tak
obvykle nabizeji podnétnéjsi podminky pro rozvoj téchto znalosti a dovednosti.
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Socioekonomickym statusem zaku i Skoly se zabyva také Graf 4. Ten znazorfiuje interakcni efekt mezi
SES Zaka a SES $koly na vysledky v testu matematické gramotnosti. Obé proménné, individudlni SES
i Skolni prostredi, hraji dllezitou roli, ale pravé jejich vzajemné pUlsobeni umoziiuje Iépe pochopit,
v jakém kontextu se zakim dafi. Z grafu je patrné, Ze Zaci s nizkym SES dosahuji velmi rozdilnych
vysledkl v zavislosti na tom, do jaké skoly chodi. Pokud navstévuji Skolu, kde je celkové nizsi SES,
pohybuji se jejich predikované vysledky vyrazné nize. Naproti tomu Zak s nizkym SES ve skole s vysSim
pramérnym SES dosahuje podstatné lepsiho skére. Vyrazny narist vykonu spolu s rostoucim SES skoly
tak ukazuje, Ze skolni prostredi miZe u této skupiny sehrdvat silnou podpUrnou roli. U Zakd s vysokym
SES jsou predikované vysledky napfi¢ hodnotami Skolniho SES rovnéz mirné rostouci. V jejich pfipadé
vsak rozdily nejsou tak vyrazné jako u zakl s nizkym SES a jejich vykony zUstavaji relativné stabilni.
Graf 4 nicméné ukazuje, Ze prostiedi Skoly hraje roli zejména u téch zakl, ktefi prichazeji z méné
podnétného rodinného zazemi. Podnétné a stabilni Skolni prostfedi tak mlze do urcité miry
vyrovnavat vychozi nevyhody a napomahat ke sniZeni nerovnosti ve vzdélavacich vysledcich. Stejny
trend se poté projevil i v oblasti pfirodovédné gramotnosti. | zde analyza ukdazala, ze vyssi SES skoly
pozitivné koreluje s vysledky 7ak( s nizkym SES, zatimco u Zakd s vysSim SES zlstavaji vysledky
stabilnéjsi.

GRAF 4 Interakéni efekt socioekonomického statusu (SES) Zaka a SES Skoly a jejich asociace
se skdre z testu matematické gramotnosti
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES Skoly a pohlavi
Zdka).
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GRAF 5 Bodové skore Zaki z testu matematické gramotnosti dle socioekonomického
statusu (SES) Zakt a kognitivnich domén TIMSS
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Pozn.: Rozdily ve vysledcich mezi skupinami Zdka podle jejich SES byly ve vsech trech kognitivnich doméndch
matematické gramotnosti statisticky vyznamné na zdkladé analyzy rozptylu (ANOVA), p < 0,001.

Statisticka souvislost mezi SES Zaka a jeho vysledky v matematice a pfirodovédé se potvrzuje i pfi
detailnéjSim pohledu na jednotlivé kognitivni domény (Graf 5), které test TIMSS hodnoti. Souvislost
tedy neni jen u celkového skére, ale i v tom, jak Zaci zvladaji prokazovat znalosti, aplikovat je a uvaZovat
nad problémy. TIMSS rozliSuje v testech tfi typy kognitivnich proces(, které reprezentuji rlizné arovné
mysleni a porozuméni.! Prvni doménou je prokazovani znalosti (knowing), které zahrnuje schopnost
vybavit si zakladni fakta, provadét jednoduché vypocty nebo rozpoznat matematické pojmy a postupy.
Druha doména, pouZivani znalosti (applying), sleduje, do jaké miry Zaci dokazou uplatnit své
porozuméni na konkrétni problémy, zvolit vhodnou strategii a dospét k reseni. Treti oblasti
je uvazovani (reasoning), kterd zahrnuje pokrocilejsi mysleni. Zaci musi pracovat s neznamymi
situacemi, zobecnovat, vysvétlovat sva reseni nebo zvladnout vice krokl v Uloze. V testu ctvrtého
roc¢niku tvofi kazda z prvnich dvou domén 40 % uloh, zatimco uvazovani tvofi zbyvajicich 20 %.

Vysledky z testu matematiky ukazuji, Ze rodinné zazemi pUsobi nejen na celkové skére Zaka,
ale inazpGsob, jakym premysleji. Zaci z rodin s vy$$im SES dosahuji ve viech tfech kognitivnich
doménach lepsich vysledkd, a to jak v prostém vybaveni si znalosti, tak v jejich uplatnéni ¢i pfi
narocnéjsSim uvazovani nad nezndmymi Ulohami. Napfiklad u Urovné uvaZovani, kterd uz vyzaduje
bodd. Pravé tato oblast se zda byt na vlivdomaciho prostredi citlivéjsi nez pouhé zapamatovani nebo
jednoduché vypocty. Zaci ze stfedné zajisténych rodin dosahuji vysledk( o zhruba 30 bod{i nizsich nez
jejich vrstevnici s vysokym SES. Zaci s nizkym SES pak zaostavaji jesté vice, jejich vysledky se v oblasti
uvazovani pohybuji kolem hranice 500 bod(. Rozdily mezi skupinami nejsou ndhodné, ale statisticky
vyznamné. Pro snizeni vzdélavaci nerovnosti je tfeba se zaméfit nejen na prenos znalosti,

1 Konkrétni vysvétleni jednotlivych kognitivnich domén Ize nalézt na webu TIMSS 2023 zde.
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ale i na rozvoj vy$diho mysleni?. Vyzkumy (nap¥. Mao, 2023; Limbach, 2010; Waugh, 2007; Hilton
& Hilton, 2005) ukazuji, Ze vyssi mysleni Ize cilené podporovat tim, Ze Skoly vytvori aktivni uéebni
prostiedi, které zakiim umozni pracovat s otevienymi Glohami, Ucastnit se diskusi ¢i vysvétlovat své
postupy. DlleZité je také vést zaky k pokladani vlastnich otazek, reflexi a vzajemné spolupraci. Tyto
pfistupy u Zakd nejenie pomahaji rozvijet analytické dovednosti a schopnost fesit problémy,
ale mohou i pomoci vyrovnavat rozdily, které prameni z méné podnétného domaciho prostredi,
a podpofit tak u vSech zakl jejich dalsi vzdélavaci rist. Podobné zavéry lze vyvodit rovnéz v pripadé
prirodovédné gramotnosti. Zaci z rodin s vy$$im SES dosahuji v pfirodovédé nejlepsich vysledka
ve vsech trfech kognitivnich doménach. Naopak Zaci s nizkym SES se pohybuji o desitky bodUl nize,
zejména v oblasti uvaZzovani, kde je rozdil mezi obéma krajnimi skupinami 64 bod.

Dalsi zkoumanou oblasti v Modelu 1, ve které byla prokazana pozitivni asociace s vysledky Zaka, byla
doba stravend v predskolni vyuce. Ackoli byla tato asociace méné vyrazna nez u nékterych jinych
proménnych, ukazalo se, Ze delsi ticast v predskolnim vzdélavani je statisticky vyznamné spojena
s vy$Sim skdére v matematickém i prirodovédném testu. Nejlepsi vysledky maiji Zaci, ktefi do materské
Skoly chodily ¢tyti roky nebo déle. Tito Zaci dosahuji v matematice v prdméru 539 bodd, v pfirodovédé
vlbec. U téch se vysledky pohybuji pod hranici 500 bodi v obou oblastech. Zretelny nartst vykonu byl
patrny zejména po prekroceni hranice dvou let predskolni dochazky. Toto zjisténi ma dllezity prakticky
presah. Vysledky analyzy ukazuji, Ze del$i dochazka do materské skoly mize predstavovat dllezZity
zaklad pro budouci Skolni UspéSnost Zaka. Podobné mozné souvislosti jiz dfive prokdzaly i jiné
sekundarni analyzy, napfiklad PIRLS 2021, které rovnéz poukazuji na pozitivni statistickou souvislost
predskolni dochdzky s pozdéjsimi vzdélavacimi vysledky. Pro rodiCe, ktefi zvazuji, zda své dité
do matefrské skoly umistit, ¢i povazuji vék tfi let za pfilis brzky pro vstup do kolektivu, mohou byt tato
data cennym voditkem. Podpora v€asného a pravidelného zapojeni déti do predskolniho vzdélavani
by méla byt jednou z priorit jak na Grovni obci, tak kraj, nebot pravé tyto instituce zajistuji kapacitu
a dostupnost materskych Skol. Zaroven by méla mistni komunita aktivné podporovat rodice
v rozhodnuti dité do Skolky zaradit, protoze delsi odklad této dochazky muize byt spojen s nizSim
Skolnim vykonem v pozdéjsich letech. Tento zavér je v souladu se zjisténimi Sekundarni analyzy PIRLS
2021 (CSI a PAQ Research), ktera prokazala, Ze deldi Gcast v predskolnim vzdélavani vyznamné souvisi
s lepSimi vysledky Zakd, zejména v oblasti ¢tenafské gramotnosti, ale i oblasti matematickych
a prirodovédnych dovednosti (Dvorak et al., 2020; MSMT, 2024a).

2 Vy8si mysleni (higher-order thinking) zahrnuje schopnost analyzovat, hodnotit a tvofit, tedy dovednosti
presahujici pouhé zapamatovani a aplikaci naucenych postupt. V kontextu TIMSS odpovida predevsim doméné
uvazovani (reasoning), ktera sleduje, jak Zaci resi neznamé situace, zobecnuji a vysvétluji své myslenkové
postupy.
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GRAF 6 Interakéni efekt socioekonomického statusu (SES) Zaka a doby stravené
v predskolni vyuce a jejich asociace se skdre z testu matematické gramotnosti
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES Skoly a pohlavi
Zdka).

Graf 6 pak zachycuje vztah mezi délkou predskolni dochazky a vysledky zak( v testu matematické
gramotnosti, a to s ohledem na jejich SES. U zaka s nizkym SES je zifejma pozitivni asociace, tedy ¢im
déle Zaci navstévovali matefskou skolu, tim lepsiho vysledku pozdéji v matematice dosahli. Delsi
dochazka do predskolniho vzdélavani tak mlze podpotit vzdélavaci drahu déti z méné podnétného
prostfedi. Pfedskolni vzdélavani zde neplni jen roli pfipravy na Skolu, ale mlzZe ¢aste¢né vyrovnavat
rozdily zplisobené znevyhodnénym rodinnym zdzemim. U Zak( s wvys$sim SES jsou vysledky
v matematice obecné vysoké napfti¢ celou skdlou délky predskolni dochdzky. Trend v jejich pripadé
neni jednoznacné vzestupny, coZz mlzZe znacit, Ze z4aci z tohoto prostfedi Cerpaji podporu pro svij
rozvoj z vice zdrojl, naptiklad z domaciho zdzemi, mimoskolnich aktivit ¢i kvalitniho vedeni v raném
véku. To ovsem neznameng, Ze by pro né prfedskolni dochazka nebyla duleZita, ale Ze jeji pfinos neni
v porovndni s détmis nizSim SES tak zasadni pro jejich vysledky. Interakéni efekt tak ukazuje,
Ze predskolni vzdélavani hraje pro Zaky z méné pfiznivého prostiedi mimoradné dlleZitou roli a mize
mit dlouhodoby ptinos pro jejich Uspésnost v zakladnim vzdélavani.

Zkoumana byla téz skolni absence 7akl. Ta neni mezi ¢eskymi Zaky Ctvrtého roéniku zakladni Skoly
ni¢im neobvyklym. Témér kazdy treti zak (32 %) uved|, Ze ve Skole nikdy nebo témér nikdy nechybi,
co? je vyrazné pod priimérem zemi Evropské unie (56 %), jak uvadi zprava CSI (CSI, 2024). Témér
Ctvrtina Zak( uvadi, Ze chybi pfiblizné jednou za dva mésice, zatimco pétina skolak(l vynecha vyuku
zhruba jednou mési¢né. Zhruba kazdy devaty zak chybi kazdé dva tydny a skoro 12 % zak( alespon
jednou tydné. Castéjsi absence se tak tyka nezanedbatelné ¢asti 74k 4. roéniku. MzZe pfitom souviset
s fadou rGznych faktord, napriklad se zdravotnim stavem zdéka, jeho rodinnym zazemim nebo vztahem
ke skole (viz. Allen et al., 2018; Rasasingham, 2015; Pijl et al., 2021). V Modelu 1 se absence ve vyuce
ukazala jako faktor, ktery statisticky vyznamné souvisi s nizsimi vysledky Zakl v matematice
i prirodovédé. Cim castéji 7ak ve $kole chybi, tim niz$iho skére v testu obvykle dosahne. Ukazuje
se tak, Ze pravidelnd tcast ve vyuce hraje ddleZitou roli. Zaci, ktefi ¢asto chybéji, pfichazeji o vyklad,
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o opakovani i o0 moZnost ptat se na to, cemu nerozumi. PfestoZe za absenci mohou stat rlzné
okolnosti, tfeba nemoc nebo sloZita situace doma, jeji dopad na vysledky je patrny.

GRAF 7 Bodové skére zaki z testu matematické gramotnosti dle éetnosti jejich absence
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Castd absence se ukazuje jako jeden z faktorl, ktery zhorduje vysledky 74k& v matematice
i pfirodovédé (Graf 7). Zaci, ktefi do $koly chodi pravidelné&, dosahuji lepsich vysledkd ne? ti, ktefi ¢asto
chybéji. Nejvétsi propad vysledkl je patrny u Zakd, ktefi skolu vynechavaji kazdy tyden. Jejich vysledky
v matematice jsou az o 50 bod( nizsi nez u 7Zakd, ktefi témér nechybéji. Obdobny vzorec byl
zaznamenan i v prirodovédném testu, kde se vysledky Zak( v testu rovnéZ vyrazné zhorSovaly
s rostouci ¢etnosti absenci. Cetnost absence souvisi se SES 74k i $kol. Zaci s vy$$im SES a ti, ktefi
navitévuji $koly s vy$&im prdmérnym SES, maji nizéi pravdépodobnost &asté absence. Castd
nepfitomnost ve $kole neni jen kratkodobym vypadkem, ale mize Zaklm vyrazné sniZit schopnost
udrzet krok s u¢ivem a ohrozit jejich dlouhodoby Uspéch. Dle vyzkum (napf. Smink & Reimer, 2005;
Capretta et al., 2024; Allen et al., 2018; Kearney & Graczyk, 2020) by skoly mély systematicky
identifikovat zdky s rizikovou dochazkou a zajistit pro né véasnou podporu, a to napfiklad
prostfednictvim pravidelnych konzultaci ¢i online materidl(, které umozni snadnéji navazat
na zameskané ucivo. Jednou z metod je také zavedeni tzv. semaforového systému (Traffic Lights
Scheme), ktery byl Uspésné otestovan na nékolika skolach ve Velké Britanii a ktery umoznuje sledovat
dochdazku Zakl prostfednictvim barevného oznadeni a motivovat je ke zlepSeni (viz. Reid, 2003).
DuleZita je také komunikace s rodici a snaha odhalit priciny Casté absence, aby bylo moZné najit reseni
na miru konkrétni situaci Zaka. Celkové je dllezité, aby skola vnimala absenci nejen jako statisticky
udaj, ale predevsim jako varovny signal, Ze zak muzZe potiebovat cilenou pomoc k udrzeni svého
vzdélavaciho rozvoje.

Vedle absence ve vyuce byly v Setfeni TIMSS 2023 sledovany také subjektivni pocity Zaka pri prichodu
do skoly, konkrétné to, zda do Skoly pfichazi unaveni a hladovi. Oba tyto aspekty predstavuji duleZity
pohled na to, v jakém stavu Zaci do vyuky vstupuji. Mohou totiz odrazet nejen rodinné zazemi
a kazdodenni reZim, ale i $ir$i socioekonomické podminky, ve kterych Zaci vyrastaji. Unava i hlad jsou
faktory, které mohou negativné ovlivnit soustfedéni, motivaci i celkovou vykonnost zaka ve Skolnim
prostiedi (viz. Perez-Carrillo & Manoatl, 2020; Afridi et al., 2019; McKelvie Sebileau et al., 2025; Egede,
2021).V Modelu 1 se poté hlad a Unava pfi pfichodu do Skoly projevily jako faktory, které jsou spojené
s niz§im bodovym ziskem v testu z matematiky i piirodovédy. Cim &astéji Zaci uvadéli, ze prichazeji
do $koly unaveni nebo hladovi, tim nizii byl jejich pramérny vysledek. Z&ci, ktefi se rano neciti dobre,
maiji ztizeny start do vyukového dne. Pokud se tyto pocity navic opakuji pravidelné, muze jit o trvalejsi
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znevyhodnéni, které se postupné promitd i do vysledkd. Unava a hlad tak nejsou pouze do¢asnym
diskomfortem, ale mohou byt tichymi prekazkami v uceni.

GRAF 8 Podily Zaka dle éetnosti pocitované Gnavy pfi pfichodu do $koly a jejich
socioekonomického statusu (SES)
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Unava pfi ptichodu do gkoly neni mezi zaky 4. roéniku viibec vyjimeénd, spi§ naopak. Skoro tietina
zakl prichazi do skoly unavena kazdy den, dalSich 25 % skolak( pak témér kazdy den. Jen mala ¢ast
zakl, se do sSkoly dostavuje bez pocitu Unavy. Zajimavé je, Ze Zaci s nizkym a stfednim SES se citi
podobné unaveni, ale pfisrovnanis Zaky s vysokym SES je uz rozdil patrny. V této skupiné totiz pfiznava
kazdodenni Unavu jen 6 % Zaku, coz je polovi¢ni podil oproti Zakim z méné podnétného prostredi.
Méné Castou Unavu (,,obc¢as”) uvadi jen 8 % zakud s vysokym SES, zatimco u ostatnich skupin se podil
pohybuje kolem 14-15 %. Unava se pfitom odraZi i ve $kolnich vysledcich (Graf 9). Zaci, ktefi se pfi
prichodu do skoly citi svézi a unavu nikdy nepocituji, dosahuji v matematice v priméru 527 bodd.
Zajimavé ale je, Ze nejvyssi priméry vykazuji Zaci, ktefi Unavu zaZivaji jen obc¢as. Teprve u zakd, ktefi
se citi unaveni kazdy den, nastava prudky pokles na 510 bod( v matematice. Podobny vzorec
se objevuje i v pripadé prirodovédné gramotnosti. Tento vysledek mlze mit nékolik vysvétleni.
Obcasna unava je u zakl prirozend, mizZe odraZet zdravou miru Usili, snahy a zapojeni do aktivit, které
je sice unavi, ale zaroven stimuluji jejich rozvoj. Naopak kazdodenni Unava muzZe byt signadlem
zavaznéjsich probléma, napfiklad nedostateéného spanku, pfilisSného stresu, prehlceni povinnostmi
nebo dokonce obtiZi souvisejicich s psychickou nepohodou ¢i Sikanou (viz. De Nardi et al., 2022;
MacKinnon, 2023). U téchto zakl se tak Unava mUzZe stat bariérou, ktera jim brani ucivo plné vstrebat.
Reseni by nemélo spocivat jen ve sledovani absence Gnavy jako idedlu, ale spi$e ve snaze rozpoznat,
kdy uz unava prekracuje béZnou miru a stava se varovnym signalem.
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GRAF 9 Bodové skére zakl z testu matematické gramotnosti dle éetnosti pocitované unavy
pti pfichodu do skoly
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GRAF 10 Podily Zaka dle éetnosti pocitovaného hladu pfi pfichodu do $koly a jejich
socioekonomického statusu (SES)
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Hlad pfi ptichodu do skoly také neni mezi zaky 4. roéniku vyjimkou. Kazdy den ho pocituje ¢tvrtina
z nich, dalSich 17 % témér kazdy den, a 40 % Zakd zaziva pocit hladu obcas. Jen 17 % zak( uvadi,
Ze do Skoly prichazi zcela syti. Podobné jako u Unavy se i zde projevuji rozdily podle rodinného zazemi.
Zaci s nizkym a stfednim SES se pf¥ili§ nelidi v tom, kolik z nich chodi do $koly hladovych kaZdy den
(kolem 9—-10 %). Vyraznéjsi rozdil se vsak objevi u méné ¢astého hladu, ktery zaziva 20 % zaku s nizkym
kde uvédi kazdodenni hlad jen 6 % 74k a ob&asny jen 8 %. Cast&jsi pocity hladu pfi pfichodu do koly
se také poji s niz&im bodovym ziskem v matematice (Graf 11). Z4ci, ktefi €asto prichazeji do koly
hladovi, dosahuji horsich vysledkd v matematice ne? jejich spoluzéci, ktefi hlad nezaZivaji. Zaci, ktefi
do skoly chodi s pocitem sytosti, maji v priméru nejlepsi vysledky, zatimco u téch, ktefi prichazeji
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hladovi kazdy den, klesa pradmérny vykon v o 36 bod(. Podobny trend byl zaznamenan i v pfirodovédné
gramotnosti. To ukazuje, Ze hlad neni jen otazkou télesného nepohodli, ale miiZze pfimo souviset
se schopnosti Zaku soustfedit se a podavat ve skole vykon. A pravé tady maji velky vyznam konkrétni
programy, které uz v ¢eskych skolach funguiji, napriklad Ovoce a mléko do skol (SZIF, 2024) nebo Obédy
do skol (MPSV, 2024). Tyto projekty nejenze zajistuji Zaklm pristup k obcerstveni, ale mohou hrat roli
i vtom, aby rozdily mezi Zaky z rGznych prostiedi nebyly tak vyrazné.

GRAF 11 Bodové skére zaki z testu matematické gramotnosti dle éetnosti pocitovaného
hladu pfi pfichodu do skoly
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Predskolni obdobi predstavuje dlleZitou fazi pro rozvoj zakladnich dovednosti ditéte, které pozdé;ji
pomahaji formovat jeho Skolni Uspésnost. To, co dité zaZiva v rodiné pfed ndstupem do Skoly, tedy
kolik pozornosti mu dospéli vénuji a jaké aktivity s nim sdileji, mize formovat jeho vztah k uceni,
jazykovy rozvoj, pocetni dovednosti i socidlné-emocni kompetence. Pravé Casté predskolni ¢innosti,
jako je c¢teni knih, vypravéni pribéhd, spoleéné zpivani nebo hrani si s vyuZitim rdznych tvara a cisel,
vytvareji prirozené pfrilezitosti k uceni, aniz by mély formu klasické vyuky (viz. Wood, 2002; Slaby
et al., 2005; Leseman, 2012). V ramci Setfeni TIMSS 2023 byli rodice 7ak( 4. ro¢niku dotazani na to,
jak Casto se pred nastupem ditéte do Skoly doma vénovali riznym vzdéldvacim a stimulac¢nim
¢innostem. Dotazy zahrnovaly jak jazykové aktivity (Cteni, vypravéni, slovni hry), tak pocetni ¢innosti
(pocitani, hrani si s Cisly), vytvarné nebo manipulaéni hry (kresleni, puzzle, kostky) a také kazdodenni
situace vyuzitelné pro rozvoj mysleni (napr. méreni nebo vazZeni pti vareni).
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GRAF 12 Odpovédi rodicu na otazku ,, NeZ Vase dité zacalo chodit do skoly, jak ¢asto jste
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Z odpovédi rodic vyplyva, Ze vétSina déti méla pred nastupem do Skoly alespon obcasny pfistup
k rozmanitym domacim aktivitdm, které podporuji rozvoj jazykovych i pocetnich dovednosti.
V nékolika pfipadech vsak existuji rozdily v tom, které typy Cinnosti byly s détmi provadény Castéji
a které spise vyjimecné. Nejcastéji zminovanymi aktivitami byly ty, jez kombinuji hru a poznavani.
Jednalo se predevsim o hrani si s kostkami nebo stavebnicemi, které jako ¢innost ¢asto provadélo 84 %
rodic¢l, a o hry s tvary (napf. puzzle), které byly bézné u 75 % déti. Velmi Casté bylo také pocitani
rznych véci v bézném Zivoté. Mnoho rodi¢ll tak dokazalo zaclenit zakladni pocetni dovednosti
do kazdodennich situaci. Silné zastoupeny jsou rovnéz aktivity jazykového charakteru, napf. ¢teni knih,
zpivani pisnicek, nebo hrani se slovy a pismeny. Casta je také spontanni komunikace o tom, co dité
délalo, ta patfi mezi dalezZité formy prirozené jazykové stimulace (viz. Farantouri et al., 2008; Hubbell,
1977; Gooden & Kearns, 2013).

Méné Casté byly aktivity vyZadujici vyssi miru rodi¢ovského vedeni, jako je psani pismen (¢asto u 39 %
déti), psani Cisel (38 %) nebo kresleni obrazcli (40 %). Tyto Cinnosti, byt potencialné rozvijejici motoriku
a predskolni ptipravenost, zlstavaly zfejmé Castéji doménou Skolky ¢i predSkolnich program( nez
domadciho prostiedi. Nejnizsi cetnost pravidelného vyskytu vykazuje aktivita ,méfili nebo vazili véci
(napft. ptivareni)”, kdy ji pouze 17 % rodicu provadélo ¢asto, zatimco 32 % ji nikdy nebo témér nikdy s
ditétem nedélalo. Nékteré Cinnosti spojené s praktickou aplikaci poznatkd (napf. méreni ¢i orientace
v prostoru) tak nejsou v rodinném prostredi pfilis rozsifené, a pritom by mohly byt silnym prostfedkem
k propojeni kazdodenniho Zivota s u¢enim.

Obecné Ize fict, Ze Cinnosti, které byly vnimany jako pfirozené, hravé nebo jako soucast bézné rodinné
interakce (napt. zpivani, vypravéni, hrani), byly provadény Castéji nez aktivity s vyraznéjsim skolnim
nebo ,vyukovym® charakterem. Z hlediska podpory predskolniho rozvoje je pfitom dllezité, aby dité
mélo moZnost zazit oboji, tedy jak spontanni jazykové a pocetni situace, tak i cilenéjsi pfipravu
na psani, cteni a pocitani. Odborné studie ukazuji, Ze déti, které se jiz v predskolnim véku setkavaji
s aktivitami rozvijejicimi ¢tenarské Ci pocetni dovednosti, maji pfi nastupu do skoly lepsi predpoklady
pro Uspésné zvladani Skolnich narok( (Duncan et al., 2007; Peter-Koop & Kollhoff, 2015; Codreanu
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& Repede-Anghel, 2024). Zaroven vsak jini autofi upozoriuji, Ze neni nutné déti prfed ndstupem
do Skoly intenzivné trénovat na skolni dovednosti, protoZze mnohé z nich se je nauci velmi rychle
v samotné skole. Prilisna akademicka priprava mlze byt pro nékteré déti spiSe zatézi a misto pomoci
mUZe vést k Unavé nebo ztraté zajmu o uceni (Cigler et al., 2016). Lze tedy shrnout, Ze pfimérena
kombinace spontannich her a cilenych vzdélavacich aktivit je nejvhodné;jsi cestou.

GRAF 13 Odpovédi rodica na otazku ,Jak zviadalo Vase dité ndsledujici ¢innosti, kdyZ za¢alo
chadit do prvni tridy zakladni skoly?“
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Rodice 7akl byli také dotazani, jak jejich dité zvladalo konkrétni ¢innosti pfi vstupu do prvni tfidy
zakladni Skoly (Graf 13). Posuzovali miru zvladnuti jednotlivych dovednosti na skale od ,viibec ne“
az po ,velmidobre”. Odpovédi ukazuji, Ze mezi détmi existuji rozdily v tom, jaké jazykové kompetence
si pfinesly ze svého predskolniho prostredi, pficemz rozdily se tykaji jak uUrovné dovednosti,
tak konkrétniho typu Cinnosti. Nejlépe si podle rodict déti poradily s jednoduchymi ukoly, jako
je napsani vlastniho jména. Tuto dovednost zvladdalo pfi nastupu do 1. tfidy velmi dobre 61 % déti
a dalsich 32 % déti ji zvladalo pomérné dobre. Jen ojedinéle (1 %) rodice uvadéli, Ze by dité své jméno
napsat nedokdzalo. Podobné vysoké dovednosti déti prokazovaly i v rozpoznavani pismen nebo
pfi psani jednotlivych pismen. VétsSina déti tak ziskava zakladni orientaci v pismenech jesté pred
zahajenim skolni dochazky, coz jim miZe vyrazné usnadnit prvni mésice ve skole. Mnohem vétsi rozdily
se ale objevuji u dovednosti, které vyzaduji praci s delSim textem nebo vlastni pisemny projev.
Napriklad precist véty zvladalo velmi dobre jen 13 % déti, zatimco tretina (33 %) tuto schopnost viibec

Vv

postradalo.

Kromé jazykovych dovednosti rodice ¢eskych ¢tvrtakd hodnotilii to, jak jejich déti pfi nastupu do Skoly
zvladaly zakladni pocetni Ukoly. Zhruba dvé tretiny rodic¢ uvedly, Ze jejich dité dokazalo samostatné
pocitat alespon do 10, ptricemz vice nez tfetina déti zvladla napocditat do 20, a vice nez pétina déti
dokonce az do 100 a vySe. Naopak 3 % déti podle rodic¢li neuméla pocitat viibec. Podobné pestry obraz
se ukdzal u schopnosti rozpozndavat psana Cisla. Témér polovina déti zvladala Cisla do 10 a tretina
az do 20. Vice nez polovina rodic¢li také uvedla, Ze jejich dité pfi vstupu do Skoly umélo psat cisla
do 10, a pouze kazdé desaté dité (9 %) tuto dovednost jesté nemélo. Nejvétsi rozdily se ale objevily
u schopnosti provadét jednoduché aritmetické operace. Zatimco scitani zvladalo podle rodic¢l 82 %
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déti, od¢itani ovladalo uz jen 65 %. To mUZe souviset s tim, Ze od¢itani je pro malé déti ¢asto narocnéjsi,
protoZe vyZaduje nejen znalost Cisel, ale i praci s pojmem ,,méné”.

GRAF 14 Interakéni efekt SES Zaka a pocatecnich dovednosti pti nastupu do skoly a jejich
asociace se skore matematické gramotnosti
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Pozn.: Graf vychadzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES Skoly a pohlavi
Zdka).

Vyznam pocatecnich dovednosti déti pro jejich budouci Skolni Uspésnost, a to i navzdory rozdillim
v rodinném zazemi, ukazuje Graf 14. Ten zachycuje interakci mezi Urovni SES Zaka a jeho pocatecnimi
dovednostmi pfi nastupu do prvni tfidy. Ty jsou vyjadieny prostifednictvim indexu zahrnujiciho jak
Ctendrské dovednosti, tak pocetni dovednosti, ve statistické souvislosti s jeho pozdéjSimi vysledky
v matematickém testu. Z grafu je patrné, Ze to, s jakymi dovednostmi déti prichazeji do prvni tridy,
m{Ze pUsobit na jejich skolni Uspéch v dalsich letech, a to bez ohledu na rodinné zazemi. U vsech zakd,
at uZ pochazeji zméné podnétného prostredi nebo z rodin s vy3sim SES, se ukazuje, Ze ¢im lépe ovladali
zakladni ¢tendrské a pocetni dovednosti pti nastupu do Skoly, tim lepsich vysledk( pozdéji dosahuji
napfiklad v matematice nebo pfirodovédé. | kdyz mlze na prvni pohled pusobit prekvapive,
Ze Ctenarské dovednosti souvisi s matematickymi vysledky, vyzkumy ukazuji, Ze silné zaklady
v Ctenarské gramotnosti pomahaji Zakiim porozumét zadani Uloh, pracovat s textovymi informacemi
nebo sledovat vice krokd pfi feseni problému (viz Zakelj et al., 2019; Doyle, 2005; Valenzuela et al.,
2024; Nahdi et al., 2023; Swanson & Parrott, 2013; Kresse, 1984; Welsh et al., 2010; Pinto et al., 2016;
Hlbner & Bloch, 2022). Pravé schopnost Cist s porozuménim, chapat instrukce a analyzovat slovni
Ulohy se totiz mlzZe promitat i do Uspésnosti v matematickych testech, zejména pokud jde o Ulohy
vyzadujici komplexnéjsi mysleni. Proto je zde sledovdna kombinace pocatecnich c&tenarskych
a pocetnich dovednosti, ktera maze byt faktorem nejen pro jazykovy, ale také pro matematicky rozvoj
zaka.

Pro zaky s nizkym SES maji tyto pocatecni dovednosti dokonce jesté vétsi vyznam. Mohou totiz slouZit
jako kompenzacni faktor, ktery jim pomaha vyrovndvat nevyhody spojené s méné podnétnym
rodinnym prostredim. Kdyz tito zaci pfijdou do Skoly dobfe ptipraveni, jejich vysledky se ¢asto ptiblizuji
zaklm z lepsich sociadlnich podminek. Podobny trend ale plati i pro Zaky s vyssim SES. | u nich lepsi
startovni dovednosti dale zvysuji Sance na Uspéch, i kdyz jejich vysledky uz byvaji vyssi samotnym
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efektem rodinného zazemi. Kvalitni predskolni pfiprava tak neni dlleZitd jen pro déti z méné
podnétného rodinného prostredi, ale pro vSechny.

GRAF 15 Bodové skére zaku z testu matematické gramotnosti dle Grovné jejich étenafskych
dovednosti pfi nastupu do prvni tfidy a socioekonomického statusu (SES) Zaku
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Na zjisténi z grafu interakéniho efektu dale navazuje Graf 15, ktery detailnéji ukazuje, jak se poc¢atecni
Ctenarské dovednosti promitaji do pozdéjsiho vykonu v matematice u Zaka rdznych arovni SES. Tento
vzorec je patrny napfic¢ celym spektrem SES. Nejvyraznéjsi je ale u Zak(i z méné podnétného prostredi.
Zaci s nizkym SES, ktefi pii nastupu do $koly ovladali ¢tenaiské dovednosti jen omezené, dosahuji
v matematice v priiméru 498 bodu. Pokud v3ak stejni Zaci pfisli do Skoly se silnymi ¢tenarskymi zaklady,
jejich pramérny vysledek byl v priiméru o pfiblizné 30 bodl vyssi. To ukazuje, Ze dobra Ctenarska
pfipravenost mize byt pro tyto Zaky dllezitym kompenzacnim faktorem, ktery jim pomaha prekonat
nevyhody spojené s rodinnym zazemim. Podobné rozdily Ize pozorovat i u 7kl se stfednim a vysokym
SES. Stejny trend se pak ukazuje i v pripadé prirodovédy. | tam plati, Ze Zaci, ktefi ¢tou |épe, dosahuji
vy$gich vysledk(l napii€ véemi irovnémi SES. Ctendfska pripravenost pfi vstupu do $koly tak m@Ze mit
presah i do oblasti logicko-matematickych dovednosti.

GRAF 16 Bodové skore Zaki z testu matematické gramotnosti dle Grovné jejich pocetnich
dovednosti pfi nastupu do prvni tfidy a socioekonomického statusu (SES) zaku
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Také v oblasti pocetnich dovednosti se potvrzuje, Ze vyssi Uroven pripravenosti ditéte pti nastupu
do Skoly se poji s vysSim vysledkem v matematickém testu v pozdéjsich rocnicich. ZjiSténi se potvrdilo
i v Modelu 1, kde se ukazal jako silny pozitivni a statisticky vyznamny prediktor vysledk(l v matematice
i pfirodovédé. | zde je patrny napfti¢ celym spektrem SES (Graf 16) a ukazuje, Ze rané matematické
dovednosti mohou pfispét k dalSimu rozvoji matematickych schopnosti. Vysledky ukazuji, Zze déti,
které pfi vstupu do Skoly ovladaly pouze zakladni pocetni dovednosti, zaostavaji ve vyssich rocnicich
za témi, které byly |épe ptipravené. Napfiklad mezi Zaky s nizkym SES dosahuji ti se slabsi pocetni
pfipravenosti v prliméru 493 bod( v testu matematické gramotnosti, zatimco ti s vysokou urovni
pfipravy maji v prliméru o vice nez 50 bodU lepsi vysledek. Podobny trend se objevuje i u zakl se
stfednim SES. Ani u 7ak( s vysokym SES tento vzorec nemizi. Zaci s vysokou vstupni Urovni dosahuji o
50 bodu vice nez ti s nizsi pripravenosti. Celkové tak pocatecni pocetni dovednosti predstavuji pro
vSechny Zaky duleZity odrazovy mustek, a to nezavisle na rodinném zazemi. Zaroven je vsak patrné, ze
kombinace vysokého SES a vysoké pocetni pfipravenosti poskytuje Zzaklim nejlepsi startovni pozici.
Rozdil mezi touto skupinou a Zaky z méné podnétného prostredi, které do skoly vstupuji s nizkou
pocetni pfipravenosti, mlzZe Cinit az 100 bodl. Rand podpora matematickych dovednosti, at uz v
rodiné nebo v predskolnim vzdélavani, mize byt dllezitym faktorem pro vyrovnavani sanci na Uspéch
ve skole.

GRAF 17 Odpovédi feditell skol na otazku ,,Zhruba kolik Zaka vasi skoly jiZ ma ndasledujici
dovednosti, kdyZ zacnou chodit do prvni tridy?“
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Na podobnou otazku jako rodice ohledné pocatecnich dovednosti Zakd (vyobrazenou Grafem 13),
odpovidali v ramci Skolniho dotazniku i feditelé Skol (Graf 17). Byli dotazani, kolik procent Zaku v jejich
Skole jiz pfi nastupu do prvni tfidy ovlada vybrané jazykové a pocetni dovednosti. Vysledky ukazuiji,
Ze vétsina feditelll vnima vstupni Uroven Zaka jako relativné nizkou, zejména pokud jde o sloZitéjsi
¢innosti, jako je cteni vét nebo psani slov. Nejcastéji oznacovanou odpovédi u vétSiny polozek byla
moznost ,méné nez 25 % zakd“, coz znamena, Ze podle znacné Casti feditelll jen mensina déti prichazi
do skoly s plné rozvinutymi dovednostmi. Napfiklad 89 % reditel(l uvadi, Ze méné nez Ctvrtina zaka
umi precist véty, a tfi Ctvrtiny z nich deklaruje, Ze méné nez 25 % zakl zvladne pocitat do 100 nebo
vice. Jen ve 2 % kol feditelé uvedli, Ze tyto dovednosti ovlada vice nez 75 % zakd. Na opacném konci
spektra se nachdazi dovednosti, které jsou povazovany za zakladni a které Zaci zvladaji ¢astéji. Napfriklad
u schopnosti napsat své jméno uvadi tretina feditell, Ze tuto dovednost maji pfi zahajeni skolni
dochazky vice nez tfi Ctvrtiny Zak(. Také rozpoznani psanych Cisel od 1 do 10 je podle Ctvrtiny feditelt
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béiné u vétsiny zakl. Zajimavé je také porovnani vypovédi fediteld a rodicl: feditelé skol vykresluji
celkové vyrazné méné optimisticky obraz o pripravenosti Zaka pri nastupu do skoly nez rodice samotni.
Napriklad zatimco vétsina rodicl uvadi, Ze jejich dité zvlada jednoduché scitani ¢i rozeznavani pismen,
Skoly vnimaji tyto dovednosti jako bézné jen u mensiny zaka.

Index Dovednosti Zak( pri vstupu do prvni tridy, ktery byl vytvoren na zakladé odpovédi rediteld skol
na vyse zminénou otazku, se v Modelu 1 projevil jako statisticky vyznamny pozitivni prediktor vysledkd
v matematickém i pfirodovédném testu. To znamenad, Ze ve Skolach, kde podle feditele vice Zaku

pfichazi jiz se zvladnutymi zakladnimi dovednostmi, jako je ¢teni, psani, pocitdni nebo rozpoznavani
Cisel a pismen, dosahuji Zaci v priméru lepsich vysledk( i v pozdéjsich rocnicich.

Na zavér byla vytvorena Korela¢ni matice 1 kterd pfehledné shrnuje silu a smér asociaci mezi
analyzovanymi proménnymi Modelu 1. Nejvyssi vzdjemna statistickda souvislost je patrnda mezi
vysledky v matematice a pfirodovédé. To potvrzuje, Ze Z4ci, ktefi dosahuji lepsich vysledkl v jednom
testu, maji tendenci byt Uspésni i ve druhém. Vyraznéjsi asociaci vykazuje proménna pocetnich
dovednosti pfi nastupu do Skoly s vysledky z matematiky, coZz opét potvrzuje vyznam rané
pfipravenosti pro dalsi vyvoj numerickych schopnosti. Za pozornost stoji také efekty proménnych
spojenych se $kolnim komfortem. Unava pfi pfichodu do $koly koreluje negativné s vysledky
v matematice i pfirodovédé, coZ poukazuje na to, Ze stav Zaka pfi prichodu do vyuky mlze mit
souvislost s jeho schopnosti se soustredit a ucit. Podobné negativni asociaci vykazuje i hlad
pfi pfichodu do Skoly. | ¢etnost absence ma slabou negativni asociaci s obéma testovymi oblastmi,
coz odpovida predchozim zjisténim v modelu. Celkové korelaéni matice potvrzuje hlavni vzorce
zjiSténé regresnimi modely, zejména dllezitost ranych dovednosti, Skolniho prostfedi a zakladnich
podminek pro uceni (spanek, vyZiva, absence).
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KORELACNI MATICE1 Proménné rodinného zazemi a matematické a pfirodovédné gramotnosti
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Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

Socioekonomicky status Zaku (SES) je zdsadné statisticky asociovdn s jejich vysledky.
Rozdil mezi Zdky s vysokym a nizkym SES dosahuje priblizné 35 bodu v matematické
gramotnosti a 40 bodu v prirodovédné gramotnosti (priblizné polovina gramotnostni
urovné). Lepsi vysledky dosahuji Zaci, kteri chodi do skol s vyssim pramérnym SES.

Rozdily mezi skupinami Zakd dle jejich SES se nejvice projevuji u uloh vyZadujicich
uvaZovdni a prdci s novymi informacemi. Zdci z podnétnéjsiho rodinného prostredi
zde prevysuji Zaky z méné podnétného prostredi az o 70 bodi (témér celd
gramotnostni uroveri).

Délka predskolniho vzdéldavani je pozitivné asociovdna s vysledky Zdaku, zejména u déti
z méné podnétného prostredi. Dvouletd a delsi ucast v predskolnim vzdélavani
vyrazné zvysuje dosahované vysledky v obou testovanych oblastech v pozdéjsim
zdkladnim vzdéldavani.

Pocdtecni ctendrské a pocetni dovednosti pri vstupu do zdkladniho vzdéldavani jsou
vyrazné pozitivné asociovdny s pozdeéjsimi vysledky Zaku. U Zéku s nizkym SES mohou
tyto dovednosti plsobit jako kompenzacni faktor, kdy dobre pripraveni Zaci dosahuji
srovnatelnych vysledkd jako jejich vrstevnici z podnétnéjsiho rodinného prostredi.

Domdci stimulaéni aktivity v predskolnim véku hraji dileZitou roli. Cteni, hry s &isly
a tvary ci spolecné poviddni podporuji rozvoj jazykovych i pocetnich dovednosti
a posiluji pripravenost ditéte na skolu.
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Bezpecéna skola

jako misto pro rozvoj
vzdelavani

6 &

Jak ovliviuje skolni klima vysledky Zzaka v matematické a pfirodovédné
gramotnosti?

Otazky, od kterych se odrazime...

b Jaké faktory jsou nejéastsji asociovany s vyskytem sikany?
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Skola neni pouze mistem pieddvani znalosti, ale také prostiedim, ve kterém se formuji vztahy, postoje
a socidlni dovednosti. Pocit bezpeci, respektu a soundlezZitosti se Skolou zdsadné ovliviiuje nejen
dusevni pohodu ZakUl (naptiklad Gdmez-Baya et al., 2021), ale i jejich motivaci a vysledky ve vzdélavani
(napf. Niehaus et al., 2012). V poslednich letech se v tuzemsku objevilo nékolik pfipadl, které
upozornily na to, jak zavazné disledky mlize mit narusené Skolni klima, zejména v souvislosti s Sikanou
a dlouhodobym psychickym diskomfortem Zakd. Tyto udélosti znovu oteviely otazku kvality
mezilidskych vztah( ve Skolach a vyznamu prevence rizikového chovani.

Data z mezinarodniho Setfeni TIMSS 2023 navic ukazuji, Ze prostredi skoly hraje daleZitou roli v tom,
jak Zaci vnimaji samotny proces uceni. Negativni faktory, jako jsou Sikana, ¢asté narusovani vyuky
i Spatna skolni atmosféra, predstavuji vyznamné pirekazky v rozvoji jejich znalosti a dovednosti,
a to i v matematice a pfrirodovédé. Tato kapitola se tak zaméruje na to, jak Zaci vnimaji skolni klima,
jaké maiji zkusenosti s narusovanim vyuky a Sikanou a do jaké miry se ve Skole citi bezpeéné a prijemné.
Vysledky prezentované nize prinaseji dilezZité poznatky v oblasti Sikany mezi zaky i ohledné jejich
postojli vici vyuce pfedmétd. Ty pak mohou poslouzit jako podklad pro systémova opatieni smérujici
ke zlep$eni $kolniho prostiedi. Rada mezinarodnich studii dlouhodobé potvrzuje $kolni kézer
a bezpecnost jakoZzto vyznamné prediktory akademického Uspéchu ale také celkového wellbeingu
zak(, a to i po zohlednéni dalsich kontrolnich faktord, jako je naptiklad socioekonomické zazemi Zaka
nebo dostupnost vyukovych zdrojli (Bottiani et al., 2016; Miller et al., 2013; Nilsen et al., 2022).

V této kapitole se nejdiive zamérujeme na zakladni asociace mezi proménnymi Skolniho klimatu
a vysledky Zaka v oblasti obecnych gramotnosti. Pro tento Ucel slouzi Model 2, ktery poskytuje prehled
o0 sméru a sile téchto asociaci. Vizualizuje statistické souvislosti nejen s negativnimi jevy, jako jsou
Sikana ¢i rusivé chovani béhem vyuky matematiky a ptirodovédy, ale i s pozitivnimi faktory, napfiklad
sebejistotou Zakd v téchto predmétech. Model tak vytvari vychozi ramec pro orientaci v datovych
propojenich mezi proménnymi, na ktery navazuje podrobnéjsi analyza jednotlivych ukazatel(
v nasledujicich ¢astech této kapitoly.
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MODEL 2 Asociace mezi proménnymi Skolniho klimatu a vysledky TIMSS z testu
matematické a prirodovédné gramotnosti
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Vysledky Modelu 2 potvrzuji dlouhodobé znamou statistickou souvislost mezi Sebejistotou Zdka
v daném predmeétu a jeho vysledky (viz napfiklad Sekundarni analyzu dat z mezinarodniho Setfeni PISA
2022). Zaci, ktefi se v daném predmétu citi jist&ji, dosahuji primérné vy$diho skére ne? jejich
vrstevnici, jiz si v daném predmétu tolik nevéfi. Silnéjsi je pak tento efekt u matematické gramotnosti,
kde je dokonce vyraznéjsi nez vztah s kontrolnim socioekonomickym statusem Zaka ¢i Skoly, které jsou
tradi¢nimi faktory spojenymi se skore. Tento vztah je v literature velmi dobre popsan (napf. Olivieret
al., 2018) a je linearni mezi vSemi skupinami SES (coZ ukazuje Graf 18 na nasledujici strané).

Pozitivni asociaci s matematickou a pfirodovédnou gramotnosti ma také proménna zachycujici pohlavi
7aka, chlapci tedy primérné dosahuji lepsiho skére ne? divky. Tzv. genderova propast se v Ceské
republice prohlubuje. Zatimco na prelomu tisicileti mezi divkami a chlapci témér neexistoval rozdil
v dosazeném skére, v roce 2015 dosahovali chlapci statisticky vyznamné lepsich vysledkd nez divky
(Meinck & Brese, 2019).

Naopak negativné jsou se skére statisticky spojeny faktory jako Rusivé chovdni béhem predmétu
a Sikana mezi Zdky, které oba mé¥i negativni jevy, jez se mohou ve $kole vyskytovat, naptiklad hluk
¢i vyrusovani béhem vyuky predmétl nebo fyzické ¢i psychické ublizovani mezi Zaky. U prirodovédy
byla pak namérena negativni asociace mezi bodovym skére a Cetnosti pokusti v hodindch prirodovédy.

Zapornou korelaci s matematickou gramotnosti vykazuje také Srozumitelnost vyuky predmétu, tedy

mira, s jakou Zdaci vnimaji, Ze jim ucitel dokdze latku srozumitelné vysvétlit. Korelacni matice 2 ukazuje,
Ze prima asociace mezi témito dvéma proménnymi je velmi slabd, coZ naznacuje, Ze srozumitelnost
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vyuky nema samostatné silny jednosmérny vztah k vykonu. Silnéji vSak koreluje s dalSimi
charakteristikami Skolniho prostredi, jako jsou Skolni klima, vedeni Skoly nebo Zdkovska podpora,
a tyto faktory uz maji se skére vyznamnéjsi asociaci. Pfi zahrnuti vSech téchto vzajemné provazanych
proménnych do modelu muze dojit ke zméné sméru nebo oslabeni efektu samotné srozumitelnosti
vyuky, protoZe jeji pozitivni efekt se miZe ,rozpustit” do ostatnich proménnych. Dalsim moznym
vysvétlenim je, Ze ucitelé, kteti vyucuji srozumitelné, se castéji vyskytuji ve Skolach s celkové nizsimi
vysledky, coZ by mohlo vést k paradoxné zapornému efektu v modelu.

Zajimavy vhled poskytuje interakéni efekt znazornény v Grafu 18. Ve Skolach, kde Zaci nezaZivaji rusivé
chovani v hodinach matematiky, je srozumitelnost vyuky vyznamnym faktorem. Rozdil ve vysledcich
mezi zaky, jejichz ucitel dokaze latku vysvétlit, a zaky, jejichz ulitel to nedokaze, dosahuje primérné
30 bod(. Naopak ve skolach s vysokou mirou rusivého chovani tento rozdil zcela mizi. To naznacuje,
Ze ptinos srozumitelného vykladu se uplatriuje hlavné v dobfe fungujicim Skolnim prosttedi, ve zbylych
tfidach jej mlzZe prehlusit negativni atmosféra. | kdyZz ma tedy podle zZakd ucitel vyklad dobre
pripraveny a snazi se latku vysvétlit co nejsrozumitelnéji, nemusi to mit velky efekt, pokud je ve tridé
hluk nebo neklid. Aby vyuka opravdu pomahala ke zlepSeni vysledkd, je potreba, aby dobfre fungovalo
vice faktor( najednou; nejen samotny vyklad, ale také prostredi ve tfidé. KdyZ jedna z téchto slozek
selhava, mlze oslabit ucinek té druhé. Proto je dllezité pracovat s obéma témito faktory zaroven.

GRAF 18 Interakéni efekt mezi srozumitelnosti vyuky v hodindch matematiky a rusivym
chovanim v hodinach matematiky a jejich asociace s vysledky z testu matematické
gramotnosti
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES Skoly, pohlavi Zdka
a velikost skoly).

Jak bylo feceno vyse, Zaci, ktefi maji nizsi SES a zaroven vysokou sebed(véru, maji ¢asto vyssi skore
neZ jejich vrstevnici s vyssim SES ale s mensi dUvérou ve své matematické schopnosti. Podobné
vysledky mlzZeme sledovat i v pfipadé prfirodovédy. Sebejistota Zakd ve vlastni schopnosti tak
predstavuje dilezZity prvek vzdélavaciho procesu. Pfesvédceni o vlastni kompetentnosti v konkrétnim
predmétu mulze zasadné ovlivnit jejich postoj k uceni, Groven angazovanosti a schopnost vytrvat i pfi
reseni obtiznych ukola.
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GRAF 19 Bodové skore Zaki z testu matematické gramotnosti dle miry jejich sebedlvéry
v matematice a jejich socioekonomického statusu (SES)
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Vyssi mira sebejistoty v matematice je statisticky provazana nejen s vyssim vykonem v testu, ale také
plsobi jako stabilizaéni faktor, ktery sniZuje negativni dopad absence na vysledky Zaka. Vizualizaci
tohoto vzorce zprostfedkovava Graf 20.

GRAF 20 Interakéni efekt sebedUivéry, sounalezitosti se Skolou a miry absence Zaku a jejich
asociace se skdre z testu matematické gramotnosti
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES skoly, pohlavi Zdka
a velikost skoly).
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Vysledky trojité interakce, které jsou vizualizovany v Grafu 20, ukazuji, Ze vy$si mira absenci obecné
snizuje predikované skore v matematice, zejména u zakl s nizkou sebedlivérou. Naopak vyssi
sebedtivéra vyrazné zvysuje skére bez ohledu na to, jak moc zak vnima subjektivni zaélenéni do
skoly. Pocit sounaleZitosti mirné zlepsuje vysledky, ale jeho efekt je méné vyrazny nez u sebed(ivéry.
Nejhorsi kombinace je tedy vysokd mira absence, nizkd sebedlvéra a nizkd mira subjektivniho
zaclenéni, kde je skére nejnizsi. Oproti tomu maji nejlepsi vysledky Zaci s vysokou sebedivérou
a vysokou sounaleZitosti.

Faktor Sebejistota Zdka v predmétu zahrnuje celkem sedm vyrok(. Ackoli by se mohlo zdat, Ze podobna
procenta odpovédi v obou pfedmétech naznacuji souhlas od tychz zakd, neni tomu tak — korelacni
analyza ukazala mezi sebejistotou v matematice a pfirodovédé pouze slabé pozitivni korelaci (r=0,14).

Podobné slabé korelace byly zjistény i mezi jednotlivymi polozkami.

Vice nez 80 % zak( Ctvrtych rocnikd souhlasilo s tvrzenim, Ze jim dany pfedmét (matematika nebo
prirodovéda) vétsSinou jde. Nejvétsi rozdil mezi témito dvéma oblastmi se objevil u vyroku ,Pfedmét
je pro mé tézsi nez pro vétsinu mych spoluzakd”, se kterym souhlasilo o pét procentnich bodu vice
zakl v pripadé matematiky nez pfirodovédy. Vice neZ polovina zakd také uvedla, Ze si poradi s feSenim
obtiZznych matematickych uloh.

GRAF 21 Podily zakt, ktefi na dané vyroky v indexu sebejistoty v predmétu odpovédéli
»Souhlasim*

Predmét mi vétsinou jde
Pfedmét je pro mne lehky
Pfedmét je pro mé tézsi nez ostatni predméty

Pfedmét mi moc nejde

neZ pro spoustu mych spoluzaki

Z pfredmétu jsem zmateny/zmatena

Jde mi fesSeni tézkych matematickych tloh

90% 70% 50% 30% 10% 10% 30% 50% 70% 90%
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Pro hlubsi pochopeni rozdild v sebehodnoceni Zaki v matematice uvadime podrobnéjsi prehled
odpovédi podle pohlavi. Graf 22 zobrazuje procento divek a chlapci a jejich postoj k jednotlivym
vyrokdm vztahujicim se k jejich vnimani vlastnich matematickych schopnosti.
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GRAF 22 Podily divek a chlapct dle jejich odpovédi na vyroky ohledné sebejistoty
v matematice
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Chlapci celkové vykazuji vys$si miru sebejistoty v matematice nez divky, cozZ je trend, ktery se projevuje
i v dalSich testovanych zemich (Millen, 2021). Napftiklad vice nez 85 % chlapcl souhlasi s tvrzenim,
Ze jim matematika vétsSinou jde, zatimco u divek je tento podil pfiblizné 77 %. Podobny trend je patrny
i u vyroku, Ze matematika je pro né lehka — zde souhlasi zhruba 73 % chlapct oproti 58 % divek.
Sebedlvéra u sloZitéjsSich matematickych dloh je u obou skupin nizsi, avSak stale jsou chlapci
sebejistéjsi nez divky. Divky také ¢astéji vnimaji matematiku jako tézsi predmét ve srovnani s ostatnimi
predméty a také ve srovnani svétSinou spoluzakl. Tyto vysledky zd0raznuji vyznam podpory
pozitivniho vnimani vlastnich schopnosti zakl, predevsim u divek, aby mohli lépe zvladat vyzvy
spojené s u¢enim matematiky.

Jednim z faktor(, ktery se v Modelu 2 ukazal jako negativné asociovany s vysledky testd z matematiky
i pfirodovédy, je rusivé chovani Zzakl béhem vyuky téchto predmétl. Tento faktor vychazi ze
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subjektivnich hodnoceni zZak( ohledné atmosféry v téchto hodinach. Korelace mezi mirou rusivého
chovani v matematice a prirodovédé je vysoka (r = 0,78), coZ naznaduje, Ze tridy, které vykazuji rusivé
chovani v jednom predmétu, se podobné chovaji i ve druhém. Tyto projevy chovani jsou tedy Uzce
propojené.

Dopad rusivého chovani na Skolni vykony souvisi se socioekonomickym statusem zaka. Interakce mezi
SES a rusivym chovanim vizualizovana Grafem 23 ukazuje, Ze negativni dopad rusivého chovani na
vysledky v matematice neni stejny pro vsechny zaky. U Zaka s vy$sim SES ma ruseni méné vyraznou
asociaci s vykonem, oproti tomu u zZakl z méné pfiznivého prostredi vyruSovani ve trfidé vede
k vyraznéjsimu poklesu skolnich vykon(. Velikost Skoly se pak neprojevila jako vyznamné spojena
s mirou rusivého chovani zakl béhem vyuky matematiky ¢i pfirodovédy.

Skoly, ve kterych je rusivé chovani b&inym jevem, by proto mély cilené posilovat dovednosti uéiteli
v oblasti tfidniho managementu ci krizové komunikace. Vyznamnou roli zde hraje také zavadéni
systém socidlné-emocniho uceni, systematicka podpora mezi uciteli, spoluprace s rodici, individualni
pristup k Zakim s problémovym chovanim a vyuZivani véasné intervence. Duleziti mohou byt také
Skolni psychologové, ktefi poskytuji podporu jak Zzaktm, tak ucitellm a podileji se na nastaveni
uginnych opatfeni k prevenci a fe$eni problémového chovani. Rada z téchto prvkd je obsaZena
v ramcich, jako je napfiklad PBIS (Positive Behavioral Interventions and Supports).

Positive Behavioral Interventions and Supports (Pozitivni podpora chovéani)

Tato metoda se zaméfuje na prevenci a feSeni problémového chovani ve Skolach pomoci jasné
stanovenych pravidel a pozitivni motivace. Klade pfi tom diraz na spolupréci s rodici a inkluzivni
tymovou praci vcetné skolniho vedeni a psychologl. Podporu poskytuje na tfech drovnich:
univerzalni pristupy pro vSechny zaky, cilené podpory pro skupiny s vy$sim rizikem a individualni
intenzivni zdsahy pro Zaky s nejvyssi potfebou. Pfi Uspésné implementaci vedou Skoly k lepSimu
Skolnimu klimatu, sniZeni problémového chovani a zlepSeni akademickych i socialné-emocionalnich
vysledka (PBIS, n.d.).
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GRAF 23 Interakéni efekt mezi rusivym chovanim v hodinach matematiky
a socioekonomickym statusem Zakd a jejich asociace se skoére z testu matematické
gramotnosti (podobny trend plati i pro pfirodovédnou gramotnost)
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES skoly, pohlavi Zdka
a velikost skoly).

| v tomto pfipadé se index sklada z nékolika vyrokd, které se snazi postihnout klima hodin. Graf 24
ukazuje, jaké procento zakl toto rusivé chovani zaziva ,Casto” — pfiblizné v poloviné hodin ¢i kazdou
nebo témér kazdou hodinu. Toto procento je pro oba pfedméty podobné, v pfipadé hodin matematiky
takové chovani vSak Zaci reportuji Castéji. Jednim z moZnych vysvétleni tohoto jevu je mensi
srozumitelnost vyuky matematiky nez pfirodovédy. Pokud Zaci nerozumi obsahu a dovednostem,
které se uci, mohou se prestat zapojovat a chovat se nevhodné (Berger, Mackenzie & Holmes, 2023).
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GRAF 24 Podily zaka, ktefi uvedli, Ze dané jevy se v predmétech vyskytuji v poloviné hodin
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Stejné jako v pfedchozich sekundarnich analyzéch, je? se zabyvaly $etfenimi PISA &i PIRLS (MSMT,
2024a, 2024b), i Setfeni TIMSS 2023 ukazuje, Ze mezi Ceskymi Skolami existuji vyrazné rozdily
v zavislosti na socioekonomickém statusu jejich zak(. V Grafu 25 jsou zachyceny rozdily v tom, jak
a Ctvrtiné skol s nejvyssim SES. Vysledky ukazuji, Ze v prostredi Skol s nizsim SES se Zaci s rusivym
chovanim setkdavaji castéji. Sami Zaci zde castéji uvadéji, ze ve tridé byva pfilisSny hluk, Ze jejich
spoluZaci nerespektuji pokyny ucitele nebo Ze je pro né obtiZzné se kvlli chovani ostatnich soustredit.

Napfiklad 44 % zaka ze Skol s nizsim primeérnym SES uvedlo, Ze ucitel musi kazdou nebo témér kazdou
hodinu cekat, aZ se tfida utisi, zatimco v pfipadé skol s vysokym SES to uvedlo 32 %. Podobny rozdil
se objevuje i u vyroku ,,Kvlli velkému hluku nemohu dobre pracovat” — tuto zkusenost uvedlo 35 %
zak( ze skol s pramérnym nizsim SES oproti 28 % Zaklm ze skol s vy$sim SES. Vyraznéjsi rozdil je patrny
i v odpovédich na tvrzeni , Zaci neposlouchaji, co utitel fika“, kde se s timto chovanim potkava 32 %
zaku ze skol s nizsim SES kazdou hodinu, zatimco ve $kolach s vy$sim SES podil téchto Zaka tvofi pouze
22 %.

Ackoli nejsou rozdily ve vsech vyrocich vyrazné, jejich opakovany vyskyt v riznych oblastech chovani
ukazuje na konzistentni trend. Ve $koldch s nizsim socioekonomickym statusem panuje podle vypovédi
zakl méné pfriznivé prostredi pro uceni. To mliZze negativné ovlivnit jak kvalitu vyuky, tak i samotnou
zkusenost Zakd se skolou. Zjisténi podtrhuji vyznam podpory Skol v méné pfiznivych podminkach.
Nejen financné, ale také v oblasti posilovani pozitivniho Skolniho klimatu a vztah( mezi Zaky i mezi
Zaky a uciteli.
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GRAF 25 Podily skol s nejvyssim a nejnizsim priimérnym socioekonomickym statusem (SES)
jejich zaka dle odpovédi na vyroky indexu rusivého chovani na hodinach
matematiky
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Model 2 také ukazuje, Ze se skdre z pfirodovédy negativné souvisi proménna méfici, jak ¢asto ucitel
béhem hodin ptirodovédy poZaduje, aby Zaci provadéli pfirodovédny pokus. Tento vztah je vSak
zpUsoben linearni povahou modelu, ktery predpoklada, ze ¢im vyssi frekvence pokusa, tim |, lepsi“

vvvvvv

Nejvyssiho skére dosahuji Zaci, ktefi délaji pokusy ,pouze” nékolikrat za rok. Ti méli
v testu prirodovédné gramotnosti primérné o vice nez 50 bodU vyssi skére oproti tém, ktefi délaji
pokusy nejméné jednou tydné. Ve srovnani se zaky, ktefi pokusy délaji jednou az dvakrat mésic¢né
nebo vibec, pak dosahuji primérné o vice nez 10 bodu vyssiho skore. Tento trend neni specificky jen
pro Ceskou republiku, podobny nelinearni priibéh dat se objevuje i ve vétsiné dalsich zemi zapojenych
do Settfeni TIMSS 2023. Nabizi se domnénka, Ze velmi ¢asté experimenty mohou byt méné kvalitné
pripravené, jelikoZ na né ucitelé nemaiji tolik ¢asu, nebo Ze pri takové frekvenci uz Zzakiim neptinaseji
nic nového a spiSe ubiraji prostor jinym formam vyuky. Tato interpretace vSak neni podloZena daty.
Podobny vzorec se objevuje i u jinych oblasti — napfiklad ve vztahu skdre Zakl a jejich Ucasti na
mimogkolnich aktivitdch (MSMT, 2025) & vyuZivani ICT (MSMT, 2024b).
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GRAF 26 Bodové skore Zaki z testu pfirodovédné gramotnosti dle miry tGcasti na pokusech
pti hodinach prirodovédy
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Z Modelu 2 také vyplyva, Ze Zaci, kteti uvadéji Castéjsi zkusenosti se Sikanou, dosahuji nizsich hodnot
v obou sledovanych skdére. Z pohledu Zakl, ale i jejich uditeld a rodicli, pfedstavuji vztahy mezi
spoluzaky velmi dlleZité téma, a i proto se v poslednich letech verejna debata stéle castéji zaméruje
na problematiku Sikany ve Skole. Ta muzZe pretrvévat i nékolik let a jeji nasledky byvaji velmi vainé,
od snizeného sebevédomi aZz po psychicka traumata (lzkosti, deprese ¢i posttraumatické poruchy),
a to v zadvainych pripadech i v dospélosti (JanoSova, Vorlicek & Pospisilova, 2024). Projevy nasili
a agrese mezi vrstevniky nabyvaji riznych forem, a to jak psychické (véetné verbalni) tak i fyzické.
Specifickou a v dnesni dobé stdle castéjsi formou je kyberSikana, tedy Sikana probihajici v online
prostredi. Agresivni chovani ve skupiné zak( potencialné neovliviiuje pouze obét a pivodce nasili, ale
mUZe dopadat i na zbytek kolektivu. Mlze ovlivnit celkovou atmosféru ve tridé a kvalitu mezilidskych
vztah( (Titmanova, 2019).

Ve vyzkumu TIMSS 2023 byli Zaci dotazovani na to, jak Casto se setkavaji s rdznymi projevy
nevhodného chovani ze strany spoluzakd. Jejich odpovédi na jednotliva tvrzeni jsou shrnuty v Grafu
27. Nejcastéji uvadéné formy sikany zahrnuji socidlni vylouceni (,,Nechtéli si se mnou hrat nebo
povidat”), verbalni atoky (,,Vysmivali se mi nebo mi nadavali“) a fyzické napadeni (,,Uhodili mé nebo
zranili“).
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GRAF 27 Podily Zaka dle vyrokt indexu Sikany mezi Zaky
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Priblizné tretina Zakl uvadi, Ze se s nimi ostatni odmitali bavit nebo si s nimi hrat, pfipadné byli ter¢em
posméchu ¢i naddvek. Fyzické napadeni a Sifeni IZi rovnézZ nejsou vyjimecéné —alespon nékolikrat rocné
je zaziva priblizné Ctvrtina zak(. Méné Casté, ale stale pritomné, jsou také formy kybersikany, jako
je sdileni ponizujicich zprav ¢i fotografii na internetu, zasilani urazlivych elektronickych zprav nebo
vyhrizky. Nékteré odpovédi se také lisi podle pohlavi Zaka, napfiklad o pét procentnich bodu vice
chlapcl nez divek uvedlo, Ze byli nékdy uhozeni nebo zranéni, o Ctyfi procentni body vice chlapcl
pak zazilo vysmivani nebo nadavky ze strany ostatnich zaku.

Ve vztahu k proménnym, které se tykaji ucitel(, tedy napriklad jejich postojd, zplsobu vedeni vyuky
¢i vnimani skolniho klimatu, byly zjistény pouze slabé statistické souvislosti s vyskytem Sikany. Tyto
slabé korelace Ize pravdépodobné vysvétlit tim, Ze mozny vliv ucitelskych proménnych se spise nez
na urovni jednotlivych tfid projevuje na Urovni celé Skoly. Naopak Sikana, jak ji uvadi jednotlivi Zaci,
predstavuje specificky jev, ktery se Casto odehrdava v rdmci malych skupin nebo mezi jednotlivci,
a nemusi byt uditeli nebo Sirsim kolektivem skoly pfimo vniman. V dlsledku toho korelace mezi
ucitelskym hodnocenim bezpecnosti a poradku ve Skole a individudlnim vyskytem Sikany
zaznamenanym Zzaky z(stdvaji nizké. Ucitelé mohou vnimat Skolu jako bezpecné prostredi, pfitom
nékteri Zaci mohou zazivat Sikanu, ktera neni soucasti obecného vnimani Skolniho klimatu.

Pro lepsi pochopeni toho, jaké faktory se Sikanou souvisi, byl vytvofen Model 3. Ten ukazal, Ze Sikana
se Castéji vyskytuje ve ttidach, kde zaci zaznamenavaiji vyssi miru rusivého chovani. Tato tfida byva
charakteristicka narusenym socialnim klimatem; v takovém prostredi agresivita nachazi vétsi podporu,
ucitelsky dozor je méné ucinny a chybi pozitivni mezilidské vztahy, které by Sikané branily (Thomas
etal., 2011). Dale se ukazuje, Ze vyssi mira Sikany je spojena se zhorSenymi podminkami, s nimiz Zaci
do vyuky prichazeji. Patfi mezi né napfiklad pocity hladu, negativné plsobi také unava a casta
absence zZaku (tyto faktory jsou vice popsany v Uvodni kapitole této analyzy). Je proto duleZité
identifikovat zaky, ktefi pfi pfichodu do skoly pocituji hlad, jelikoz naprava této situace muize byt
dllezita pro snizeni vyskytu Sikany (Liang et al., 2021). Absence pak muzZe byt jak dlsledkem Sikany
(zak se Skole vyhyba), tak pricinou (Zak je méné zaclenén do kolektivu, coz mize vést k jeho vyclenéni
nebo nepochopeni ze strany ostatnich) (Wang & Chen, 2023; Kearney, 2008). Casté&ji jsou také dle
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Modelu 3 Sikané vystavovani chlapci, coZ je také v souladu s mezinarodnimi zjiSténimi (Wang & Chen,
2023).

MODEL 3 Asociace mezi proménnymi skolniho klimatu a mirou Sikany mezi Zaky

Rusivé chovani
-1

na hodinach matematiky
Pocitovany hlad zakG

pfi pfichodu do $koly O

Pohlavi (chlapec) | O |

Cetnost absence 23k [ O |

Pocitovana Gnava 23k
S . | O |
pFi pfichodu do Skoly

Velikost skoly | QO |
SES 3koly O |
Kazei a bezpecnost (Feditel) [ O |
SES zaka [ O |
Sebejistota zaka
v matematice O

SounaleZitost se skolou | O | Standardizované
koeficienty z modelu

Mam pocit, Ze jsem ve Skole (2sD +- 90% k.i.)
S 0
dobfe zapadl/a O

-0.4 0 0.4 0.8
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Naopak existuji také faktory, které jsou spojeny s nizsi mirou vyskytu Sikany. Jednim z téchto faktor(
je vyssi socioekonomicky status Zaka, ktery mlze souviset s vétsi mirou stability v rodinném zazemi,
lepSimi podminkami pro uceni a celkovou Zivotni pohodou. Tento vzorec se potvrdil i v mezindrodni
studii (Due et al., 2009), kterad ukazala, Ze Zaci z méné pfiznivého rodinného prostiedi maji vyssi
pravdépodobnost, Ze se stanou obétmi Sikany, zatimco u Zakd s vyssim socioekonomickym statusem
je toto riziko nizSi. Naopak socioekonomicky status Skoly jako celku se v této studii (stejné jako
v Modelu 3) neprojevil jako statisticky vyznamny faktor.

Dal$im takovym faktorem je vy$si mira sebejistoty 74k v matematice. Zaci, ktefi si véfi v uceni
a zazivaji v této oblasti Uspéch, vykazuji zpravidla vétsi Skolni angaZzovanost a sebevédomi, coz mize
sniZovat jejich zranitelnost vici Sikané. Vyznamnym faktorem je rovnéz silnéjsi pocit sounaleZitosti
se $kolou. Zaci, jiz se citi byt jeji sou¢asti, maji pozitivni vztah k prostfedi $koly, jsou méné ohroZeni
Sikanou. Stejné tak i zaci majici pocit, Zze ve Skole dobre zapadli, v dotazniku méné casto uvadéli,
Ze se citi byt Sikanovani. Tento zavér je taky v souladu se zjisténimi mezinarodnich studii (napfr.
Goldweber, Waasdorp & Bradshaw, 2013).

Pocit zapadnuti ve Skole je na individualni Urovni spojen nejen s nizsim vyskytem zkusenosti se Sikanou,
ale také s lepsimi vysledky v testech. Jak je vidét v Grafu 28, Zaci, ktefi se ve Skole citi byt soucasti
kolektivu, dosahuji v priméru témér o 30 bodl vyssiho skore neZ jejich vrstevnici, ktefi pocit
soundlezitosti se Skolou neuvadéji.
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GRAF 28 Bodové skore Zaki z testu matematické gramotnosti dle odpovédi na vyrok “Mam
pocit, Ze jsem ve $kole dobfe zapadl/a.”
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Pocit zapadnuti ve Skole pochazi z indexu, ktery se v modelu také ukazal jako pozitivné spojen s nizsi
mirou Sikany — SoundleZitost se Skolou. Index zahrnuje vyroky hodnotici Zakovu subjektivni zkusenost
s prijetim ve Skolnim prostredi, vztahy se spoluzdky a uciteli, pocit bezpedcii miru identifikace se Skolou.

GRAF 29 Podily Zaka dle vyrokti indexu sounaleZitosti se Skolou
Do 3koly chodim rad/a 23 41
Ve Skole se citim bezpecné 39 41

Ucitelim nasi skoly na mné zaleZi 37 44

Mam pocit, Ze jsem ve $kole dobie zapadl/a 42 3

Jsem hrdy/hrda na to, ie chodim do této $koly

Moji spoluzaci mé maiji radi

takového/takovou, jaky/a jsem 47 38

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90 % 100 %

B Rozhodné souhlasim B SpiSe souhlasim SpiSe nesouhlasim Rozhodné nesouhlasim

Jak ukazuje Graf 29, vétSina zakd vnima tyto aspekty pozitivné. Nejéastéji Zaci souhlasili s vyrokem
,»Moji spoluzaci mé maji radi takového/takovou, jaky/a jsem“ (85 %). Naopak nejmensi miru souhlasu
vyvolal vyrok ,, Do skoly chodim rad/a“, s nimz se ztotoznilo pouze 64 % zak(. Ostatni vyroky maji
relativné vysokou miru souhlasu, pohybujici se okolo 80—85 %.
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Poslednim faktorem, ktery se v obou modelech objevil jako nesignifikantni a ktery jako jediny pochazi
z feditelského dotazniku, je Kdzeri a bezpecnost (feditel). Ten se zaméfuje na to, jak situaci ve Skole
vnima vedeni Skoly. Graf 30 ukazuje jednotlivé vyroky, jez tvofi tento index.

GRAF 30 Podily skol dle vyroki indexu kazné a bezpecnosti (feditel)
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Ackoli by se intuitivné mohlo zddat, Ze Zaci ve Skoldch s vy$si mirou problémového chovani
(napf. neomluvené absence, nasili mezi Zdky nebo vandalismus) dosahuji horsich vysledk
v matematice, v Modelu 2 se tato mozna souvislost neukdzala jako statisticky vyznamna. Tento faktor
zaroven nijak vyrazné nesouvisi ani se socioekonomickym zazemim Skol (r = -0,04); problémové
chovani se objevovalo napfti¢ nimi bez ohledu na to, z jakého prostredi Zaci pochazeji.

Model tedy nenaznaduje, Ze by rozdily v mife téchto problém( mezi Skolami mély jasny dopad
na vysledky zakd. Moznym vysvétlenim je nizky pocet skol s opravdu vysokou mirou téchto problémd,
s ¢imz souvisi i nizka variabilita odpovédi, kterda mohla prispét k absenci efektu v modelu. Nelze také
vyloucit zkresleni odpovédi, kdy feditelé odpovidali tak, aby Skolu vykreslili v lepSim svétle. V tomto
ohledu mohou byt odpovédi zZaka validnéjsi, nebot nejsou zatizené stejnym typem zkresleni.

Setfeni TIMSS se také zamé¥ilo na dopady pandemie covidu-19. A¢koliv pandemie vyrazné zménila styl
vyuky, zejména v letech 2020 a 2021, vysledky této sekundarni analyzy ukazaly, Ze nelze jednoznacné
urcit asociaci mezi délkou uzavreni skol a vysledky z matematiky, pfirodovédy, ani s vyskytem Sikany.
To vSak neznamena, Ze by pandemie neméla dopad na vzdélavani zakd, pouze naznacuje, Ze jeji vliv
nelze jednoduse zachytit v ramci zvoleného statistického modelu. Lze predpokladat, Ze dlsledky byly
komplexni, Casové proménlivé a Casto zavislé na dalSich faktorech, jako jsou podminky v rodiné, jejich
digitalni vybaveni ¢i podpora skoly.

Z dat o délce uzavirky skol podle typu obce vyplyva, Ze ve Skolnim roce 2019/20 byla situace vsude
podobna. Vétsina skol byla uzaviena na jeden aZ tfi mésice nebo ¢tyfi az Sest mésicl bez vyraznych
rozdild mezi mésty a venkovem. Ve $kolnim roce 2020/21 se vsak rozdily mezi lokalitami zvyraznily.
Data ukazuji, Ze situace skol ve velkych méstech se liSila, nékteré zUstaly skoro porad oteviené (9 %
nebylo uzavreno vibec a dalSich 24 % maximalné na mésic), ale zaroven vice nez tretina Skol (37 %)
zazila distan¢ni vyuku, kterd trvala déle nez Ctyfi mésice. Na venkové byl podil Skol, které se uzaviraly
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jen kratce nebo viibec, o néco nizsi (celkem 25 %), ale zato jen vyjimecné zUstaly zaviené extrémné
dlouho. Vice nez Sest mésicl distan¢ni vyuky mélo jen 8 % venkovskych $kol, zatimco v méstskych
oblastech to bylo 10 az 19 % skol.

GRAF 31 Podily kol dle délky uzavieni ve $kolnim roce 2019/2020 a typu obce
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GRAF 32 Podily skol dle délky uzavieni ve $kolnim roce 2020/2021 a typu obce

Vesnice

=
i)
N

(=]
=
[y
=

~ B
= =
(5 )]
=
N
u (V]
=
B
(=]
N
[ ]
N
(=} v w
(%))
) =
(=)]
N 00

Malé mésto / méstys

Stredné velké mésto

=y
[y
[y

Predmésti

N
=y
w
g
N
~

1

(=]

Velké mésto ]
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
W Vicenezbmeésicu M 4az6émésici ®m 1az3 mésice ® Méné nez 1l mésic
m Skola nebyla zcela uzaviena

46



GRAF 33 Interakéni efekt mezi délkou uzavieni skol béhem pandemie covidu-19
a socioekonomického statusu (SES) skoly a jejich asociace se skdre Zakti z testu
matematické gramotnosti
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES Skoly, pohlavi Zdka
a velikost skoly).

Z vysledkl interakce znazornéné v Grafu 33 vyplyva, Ze dopad uzavirani skol béhem pandemie
Covidu-19 na vysledky v matematice mlze zaviset na SES skol, kdy delsi uzavirani skol mohlo mit
vyrazné negativnéjsi dopad na Skoly s vysS§im SES neZ na Skoly s niZsim SES. Tento vysledek je méné
Casty, vétSina akademickych studii se spiSe priklani k tomu, Ze Skoly s nizsSim socioekonomickym
statusem byly béhem skolnich uzavreni zasazeny vice a prohloubily se tak vzdélavaci nerovnosti.
Nejcastéji

jeto spojeno s horsim pristupem k technologiim, méné podpUlrnym domacim prostfedim a omezenymi
moznostmi ndhradniho vzdélavani. Nicméné existuji i vyzkumy, které podobny vzorec také naznacuiji.
Napriklad v Madarsku jedna studie ukazala, Ze zatimco priimérné skoly (se stfednim SES) zaznamenaly
béhem pandemie vyrazné ztraty ve vzdélavani, skoly s nizkym SES nevykdzaly dodateény pokles
vykon(l nad rdmec svého jiz nizsiho praméru. To mohlo byt podle autora zplsobeno tim, Ze tyto Skoly
jiz mély omezené vzdélavaci zdroje, a tudiz se tam dopady pandemie projevily méné (Vit, 2022).

Je vsak dllezité zdUraznit, Ze tato zjisténi vychazeji z dat, kterd zachycuiji situaci v jednom ¢asovém
okamziku, kvuli ¢emuZ nelze spolehlivé urcit pri¢inné vztahy. Napfiklad neni vylouceno, Ze skoly
s vyssim SES, které mély delSi uzavieni, se zaroven nachdzely v oblastech, kde plsobily dalsi nepfiznivé
faktory (napf. vy$si nemocnost, prisnéjsi opatieni nebo jiné obtizné méritelné okolnosti), které mohly
negativné pulsobit na vysledky Zak(. Proto je tfeba vysledky interpretovat spiSe jako popis soubéziné
se vyskytujicich jevi, nikoliv jako dikaz o pfimém vlivu délky uzavieni Skol na vysledky.

Stejné jako v prvni kapitole, i zde byla na zavér vytvorena korelacni matice, kterd prehledné shrnuje
silu a smér korelaci mezi analyzovanymi proménnymi Model( 2 a 3. Byly zjistény vyrazné korelace
mezi faktory, které méfi oblibu obou predmét u zakd, a také mezi témito faktory a subjektivnim
pocitem SoundleZitosti se Skolou. Matice tak umozZnila identifikovat potencialni souvislosti, které
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by mohly v rdmci modelu zlstat skryté a zaroven slouZi jako podklad pro dalsi interpretace
potencialnich vztahl mezi faktory spojenymi se Skolnim klimatem.

KORELACNi MATICE 2  Proménné skolniho klimatu a matematické gramotnosti
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KORELACNI MATICE 3 Proménné $kolniho klimatu a pfirodovédné gramotnosti
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7 ZZZZA

7

7

7

so v

Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

o

Vyssi sebejistota Zakd v daném predmetu je silné asociovdna s lepsimi vysledky

v dané gramotnosti, zejména v matematice, a tento vzorec je patrny napric skupinami
Zaka dle jejich socioekonomického statusu. Naopak niZsi skore Zdka je asociovdano

s rusivym chovdnim a Sikanou. Chlapci navic dosahuji v priméru statisticky vyznamné
lepsich vysledki nezZ divky.

Srozumitelnost vykladu zlepsuje vysledky Zdki v prostredi s nizkou mirou rusivého
chovdani, kde rozdil ve vysledcich dosahuje aZ 30 bodd. Ve triddch s castym rusenim
tento efekt mizi, coZ ukazuje, Ze pro zlepseni vysledki je nutné kombinovat kvalitni
vyklad s dobre fungujicim tridnim klimatem a tfidnim managementem.

Sikana se castéji vyskytuje u Zdku, ktefi prichdzeji do skoly hladovi, unaveni ¢i ¢asto
absentuji, ze trid s narusenym socidlnim klimatem a vyssi mirou rusivého chovani.
Cast8ji také postihuje chlapce. Naopak nisi vyskyt ikany je asociovdn s vyssim
socioekonomickym statusem Zaku, sebejistotou v matematice a silnéjsim pocitem
soundleZitosti se Skolou.
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Kdyz ucitel déla rozdil:

Vliv ruznorodych vyukovych
metod a pristupu ucitele
na vysledky zaku

6 &

Otazky, od kterych se odrazime...

G Jaké vyukové metody a pristupy maji nejvétsi vliv na vysledky zaka
v matematické a pfirodovédné gramotnosti?

C Jaky je vztah mezi pracovnim prostfedim a vyukovymi metodami

ve skolach?



Ucitelé jsou hlavnimi pravodci Zaka na jejich cesté napfi¢ Skolni dochazkou. Maji tedy mnoho
prilezitosti pozitivné prispét nejen ke zlepseni jejich vysledkd, ale také k formovani vztahu a motivace
zakl vici vyuCovanym predmétim. V tomto ohledu je velmi dilezité vhodné zvolit vyukové metody
a obecné pfristupy ucitele k Zakim a vyuce, které budou nejlépe vyhovovat cilové skupiné zakd.
Vyukova metoda, kterd je uspésné vyuzivana pfi vyuce nadaného zdka s vysokym SES, nemusi mit
nutneé stejny pozitivni efekt i na nelspésného zaka pochazejiciho z prostredi nizsiho SES. Tyto odlisné
metody zarovert mohou rozdilnym zpUsobem Zaky aktivizovat, a tim vytvaret naprosto odlisny vztah
k samotnému pfedmétu. Zaroven vidy zaleZi na kontextu vyuZiti dané metody a na jejim praktickém
provedeni, které se mliZe vyrazné lisit pfipad od pripadu.

Obecné charakteristiky uciteld a jejich vztah k profesi mohou taktéz vyznamné zasahnout do kvality
vyuky. Jejich rozborem lze zaroven identifikovat potencialni problémové oblasti, které by mohly
vyzadovat zmény v koncepci vzdélavaciho systému. Mezi nejvyznamnéjsimi tématy, se kterymi se musi
potykat vétsina svétovych vzdélavacich systémi, je starnuti ucitelskych sborl a problém s poklesem
prestize ucitelské profese, jenZ Uzce souvisi s nedostatechou spokojenosti uciteld se svym
zaméstnanim a celkovymi podminkami nastavenymi vzdélavacimi systémy. Tyto a dalsi oblasti jsou
v rdmci kapitoly vyhodnoceny z hlediska prostiedi CR a mezinarodnich poznatk(i. Rovné? zde jsou
formulovana doporuceni pro napravu situace. Zaroven je nutné poznamenat, Ze ucitelska data TIMSS
2023 nejsou reprezentativni na Urovni ucitelll. Pravé z toho dlivodu je nutné veskeré proménné
interpretovat jako charakteristiky Zak, jejichZ vyucujici takto odpovédéli.

PFi pohledu na zakladni ucitelské charakteristiky je pro CR typicky fenomén tzv. feminizace $kolstvi,
tedy vyraznd prevaha Zen v ucitelském povolani. Struktura uciteld vyucujicich matematiku
a ptirodovédu ve 4. roéniku ZS podle pohlavi a vékovych kategorii je vyobrazena v Tabulce 23.

TABULKA 2 Podily uéiteli matematiky a pfirodovédy dle véku a pohlavi (v %)

Ucitelé matematiky Ucitelé pfirodovédy
Muz Zena Muz Zena
29 a méné let 7,6 92,4 12,8 87,2
30-39 let 10,6 89,4 3,7 96,3
40-49 let 4,1 95,9 4,1 95,9
50-59 let 5,2 94,8 7,4 92,6
60 a vice let 6,0 94,0 9,9 90,1

oo | 58 | sae | e | %3

V obou skupinach uditeld téchto predmétl, na které se Setfeni TIMSS zamérfuje, Ize pozorovat
jednoznaénou dominanci Zenského pohlavi. Lehce vys$si je zastoupeni muzll v pfipadé ucitelll
prirodovédy (6,7 %) oproti uciteldm matematiky (5,8 %), ovsem tento rozdil je témér zanedbatelny.

Zajimavy vhled do postupného vyvoje této nerovnosti nabizi rozdéleni procentualniho zastoupeni
pohlavi na zékladé véku. Tim Ize identifikovat potencialni trendy v pfipadé nové zacinajicich uciteld.
Na zakladé dat uvedenych v ramci Tabulky 2 lze tedy konstatovat, Ze prestoZe je nerovnost
i u zacinajicich uciteld stale vyznamna, lze pozorovat postupné navySovani zastoupeni muzll v pripadé
vyuky matematiky i pfirodovédy. Nelze predpovédét, zda tento trend vydrzi i do budoucich Setfeni,

3 Je zapotiebi mit na védomi, Ze na 1. stupni b&Zné u¢i matematiku i pfirodovédu tiidni uitel/ka. PFipady, kdy
uci matematiku a prirodovédu jiny ucitel, budou spisSe vyjimecné.
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ovSsem muZe se pfipadné jednat o signdl, Ze se vzdélavacimu systému dafi vice motivovat muze
ke kariérni draze ucitele.

MODEL 4 Asociace mezi ucitelskymi charakteristikami a matematickou a pfirodovédnou
gramotnosti Zaka
SES #4ka e
SES skoly

Ucitel oborové zaméren na pfirodni védy
Pocet let praxe uditele

Ucitel ma pfili§ mnoho administrativy
Ucitel oborové zaméren na matematiku
U&itel oborové zaméren na 1. stupei Z8
Spokojenost uéitele s praci

U¢itel potFebuje vice ¢asu na pfipravu

Velikost Skoly i
Standardizované
Citel se ve 8kole citi bezpeéné koeficienty z modelu

Ucite sve es cie C‘!.'I be’ pevc é A
Ucitel potfebuje vice €asu
na pomoc zakiim

20 40
_ Matematickd gramotnost Vysvétlovana proménna
_ Prirodovédnd gramotnost Skore testu obecnych gramotnosti

V pfipadé modelovani efektl ucitelskych proménnych ve vztahu ke skére zakd z testu matematické
a pfirodovédné gramotnosti v rdmci Modelu 4 nevykazuje vétSina proménnych statistickou
vyznamnost. To je vSak v souladu s dfivéjsimi analyzami zabyvajicimi se charakteristikami ucitell
a jejich ué¢ebnich metod (MSMT, 2024a). Piesto ale Modely 4 a 5 pfichazeji s fadou zajimavych zjisténi
a vyobrazené proménné jsou dale podrobnéji analyzovany.

Pocet let, které ucitel stravil v ucitelské profesi, nevykazuje statisticky vyznamnou asociaci
s dosazenymi vysledky zak( v testech matematické a prirodovédné gramotnosti, a to i pres relativné
silnou negativni asociaci s faktorem SES skoly, ktery je tradi¢né propojen spiSe s vyssim dosazenym
skérem zakua. Zadinajici ucitelé se tedy ve vétsi mife koncentruji ve vice rozvinutych oblastech, cozZ
mUze byt zpGsobeno hlavné tim, Ze tito Cerstvi absolventi hledaji své prvni zaméstnani ve mésté, ve
kterém dokoncili své pedagogické studium. Tento fakt ovSem nemusi znamenat, Ze se tim padem
nachdzeji v privétivéjSim prostfedi. Naopak v ramci Korelacni matice 4 lze pozorovat velmi silnou
pozitivni korelaci mezi délkou ucitelské praxe a ucitelem vnimanym pocitem bezpedi. Jinymi slovy
zacinajici ucitelé se tedy mohou ve své Skole citit méné v bezpedi. Toto zjisténi je v souladu
s odbornymi vyzkumy, které uvadéji, Ze zacinajici ucitelé si nemohou do velké miry vybirat mezi
kolami, ve kterych jim bude umoinéno vyuéovat. Casto musi pfijmout volnou pracovni pozici na
problémovych ¢i nedspésnych Skolach, s ¢imz souvisi i vétSi mnozstvi vyzev, se kterymi se zacinajici
ucitel mlze setkavat oproti zkusenéjsim kolegim (Kaminska, 2023). Timto mlZe byt vyznamné
omezena schopnost zacinajicich uciteld ovlivnit vysledky jejich zak(l a zaroven miZe ucitele odrazovat
od dalsiho pokracovani v této kariérni cesté.

Primérna délka praxe uciteld matematiky ¢ini 21 let a v pripadé uciteld prirodovédy 20,5 roku. Lze

pozorovat, Ze tyto hodnoty napfic¢ riznymi typy prazkuma a vzdélavacimi arovnémi narustaji. S tim
zaroven Uzce souvisi samotné starnuti ucitelského sboru. Delsi primérna délka praxe v pripadé ucitel(
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matematiky oproti ucitelim pfirodovédy je zplisobena hlavné disproporéné vyssim zastoupenim
ucitell v kategorii ,,40 a vice let praxe”. Starnuti ulitelského sboru je na zakladé studii ve svété
zpUsobeno zejména Upadkem prestize ucitelského povolani a obecnou neschopnosti prildkat nové
zajemce o tuto kariérni drahu (Balala, 2024; Carlo et al., 2013).

Typ vzdélani uciteld matematiky zaroven nehraje vyznamnou roli ve vysledcich Zakd. V modelu 4
nebylo mozné identifikovat signifikantné odliSnou miru dopadu na vysledky Zakd mezi uciteli, jejichz
vysokoskolské vzdéldni bylo zaméfeno na obecnou vyuku prvniho stupné ZS, a uditeli, kte¥i byli
primarné zaméreni na nepedagogicky obor v oblasti matematiky. Lze pfedpokladat, Zze obé tyto formy
studia poskytuji ucitellim své vlastni vyhody a kompetence, které mohou vést ke kvalitni vyuce
matematiky. Oproti tomu ale lze pozorovat pozitivni asociaci mezi dosazenym skdérem z testu
prirodovédné gramotnosti a zamérenim ucitell na nepedagogicky obor v oblasti pfirodnich véd. Tito
ucitelé jsou s nejvétsi pravdépodobnosti vybaveni podrobnéjsi znalosti probiranych témat a nabizi se
vysvétleni, Ze diky tomu mohou Zakim poskytnout poutavéjsi formu vykladu (napf. uvadénim méné
znamych zajimavosti).

GRAF 34 Podily Zaka dle odpovédi jejich ucitelli na vyroky indexu miry zatiZeni ucitele

Ma pfili§ mnoho administrativy

Potiebuje vice €asu na pomoc jednotlivym Zakdam

Potiebuje vice ¢asu na pfipravu do hodiny 13 50

M3 pf¥ilis mnoho hodin

Musi v hodinach probirat pfilis mnoho uciva

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

B Rozhodné souhlasim B SpiSe souhlasim Spise nesouhlasim Rozhodné nesouhlasim

Proménné ,Ucitel ma pfrilis mnoho administrativy”, ,Ucitel potiebuje vice ¢asu na pfipravu” a ,UCitel
potiebuje vice ¢asu na pomoc zakim” predstavuji v Modelu 4 miru obecného vnimaného zatiZeni
ucitele. Je prekvapivé, Ze ani jedna z téchto proménnych nedosahla statistické vyznamnosti. Mozné
vysvétleni spociva v tom, jak si samotni ucitelé uvédomuji nedostatek ¢asu. U nékterych uciteld mohou
tyto faktory skutecné predstavovat prekazku v kazdodennim vyucovani. U jinych vSak mUze jit spise
o projev jejich silného pracovniho nasazeni a snahy podat co nejlepsi vykon. Pravé tato snaha mlze
sama o sobé pozitivné ovliviiovat vysledky zak(. Tyto a dalsi relevantni proménné byly zaroven spojeny
do indexu ZatiZeni ucitele, ktery byl vytvoren pomoci faktorové analyzy. Ani po nahrazeni uvedenych
proménnych v modelu timto indexem se neprokazal statisticky vyznamny vysledek.

RozloZeni odpovédi na uvedené otdzky je znazornéno v Grafu 34. Zaky nejvice vyuduji ucitelé, ktefi
soubhlasili s tvrzenimi, Ze potrebuji vice ¢asu na pomoc jednotlivym zaklm (91 %) a Ze maji pfilis mnoho
administrativy, se kterou se musi vyporadat (83 %). Vysoky podil zak( vyucovanych uciteli, ktefi
pocituji nedostatek ¢asu pro individualnéjsi pfistup, mlzZe souviset i se samotnou realitou ucitelské
profese, kdy neni mozné se plné vénovat jednotlivé viem zakdm v kazdé t¥idé. Cas na tento osobngjsi
pristup by bylo mozné ziskat pravé snizenim administrativni zatéze, na kterou si ucitelé ve velké mire

54



stéZuji. Pretizeni administrativou se objevuje i v zahrani¢nich odbornych studiich (Kaminska, 2023;
Ellul-Thorn, 2024).

Vv

Analyza asociaci s dosazenym skére je klasicky nejrozsifenéjSim typem analyz mezinarodnich
srovnavacich Setreni. Neméné dllezita je vsak i analyza dilcich faktor, mezi které patfi taktéz mira
spokojenosti ucitell v praci. Odhaleni potencialnich zplsob, jak zvysit pracovni spokojenost uditeld,
mUze vyznamné pfispét k feseni jiz zminéného globalniho problému — nezajmu o ucitelskou kariéru.
Je potreba stavajici ucitele udrZet a zaroven prildakat nové nadané zajemce. Jednim ze zpUsobu, jak
toho dosahnout, mliZe byt zlepseni pracovnich podminek ve Skolstvi. PfestozZe se tedy samotna mira
spokojenosti uciteld neukdzala jako statisticky vyznamny faktor ve vztahu k dosazenému skore
z matematiky i pfirodovédy, zlstava daleZitou proménnou, kterd Gzce souvisi s kvalitou celého
vzdélavaciho systému. Z toho dlivodu byla zvolena jakoZto zavisla proménna v rdmci Modelu 6, ktery
je vyobrazen v zavérecné ¢asti kapitoly. Souc¢asti Modelu 6 je i vnimany pocit bezpedi ve Skole, ve které
dany ucitel vyucuje. Tato proménna taktéZ nevykdazala signifikantni asociaci v rémci Modelu 4, oviem
zUstava podstatnym faktorem, ktery si zaslouZi detailnéjsi analyzu.

MODEL 5 Asociace mezi vyuzivanymi vyukovymi metodami a matematickou
a pfirodovédnou gramotnosti Zakd

SES skoly =
Hejného metoda I - .
Mira ucasti na DVPP “
Uditel dava zakdm odlisné dlohy “
podle vysledku O
LJ

Klasicka (béZna) metoda I -

Utivo davéano do souvislosti
se Zivotem

Mira vyuziti ICT — Hrani “
matematickych her O
Mira vyuZiti ICT - Procvic¢ovani m
uloh
Metoda ¢innostniho uéeni O |
Ucitel rozdéluje zak n
do skupin podle vysledku . : -
Mira zadavani domacich tikoli W—— conhelonty 2 moselu
- (25D +- 90% k.i.)
Mira vnimané potieby DVPP -._
-20 0 20 40
B /ctematickd gramotnost Vysvétlovana proménnd
_ Prirodovédnd gramotnost Skore testu obecnych gramotnosti

V navaznosti na vyobrazeni asociaci mezi dosazenym skdrem zak(li v matematice a prirodovédé
a hlavnimi charakteristikami vyuky téchto pfedmétl ukazuje Model 5 detailnéjsi pohled na konkrétni
postupy, které mohou ucitelé vyuzivat ve vyuce.
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Hejného metoda

Hejného metoda je zaméfena na podporu déti v samostatném objevovani matematiky v ramci
kolektivu, ¢imz se zaroven uci o problémech diskutovat a vyporadat se s chybami, které k tomuto
procesu neodmyslitelné patfi. Ucitel v tomto ohledu zastava prevazné roli moderatora ttidni diskuze
a nepredklada zakim jasna reseni probléml. Moderni podoba metody vychazi z vyzkumu Vita
Hejného, ktery se pokousel zjistit, proc¢ déti, které vynikaji v feSeni ucebnicovych uloh, selhdvaji pri
feseni odlisnych, nestandardnich uloh.

Hejného metoda (Hejny, 2012) se v poslednich letech stala velmi Zivé diskutovanym tématem
v odbornych i vefejnych kruzich. Zastanci metody vyzdvihuji jeji idajny potencidl aktivizovat zaky,
napomoci jim k lepsim vysledklm a k vy3si mife obliby matematiky. Naopak néktefi kritici poukazuji
na nedostatecné ovéreni efektivity této metody skrze opravdu spolehlivé experimentalni analyzy
dopadu na rozvoj 7akd. Na druhou stranu v poslednich letech postupné narlistd mnozstvi zdrojl
potvrzujicich pozitivni efekt této metody (UVRV, 2022). Vysledky téchto studii ukazuji, Ze Hejného
metoda ma potencidl vést jak k vy$si mife aktivizace 7ak(, tak k lep$im akademickym vysledkim (CSI,
2017).

-

GRAF 35 Bodové skore zaki z testu matematické gramotnosti dle miry vyuZivan
analyzovanych vyukovych metod
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Model 5 tyto vysledky potvrzuje. Hejného metoda se ze vSech proménnych, které vstoupily
do modelu, ukazala jako jedina signifikantné pozitivné asociovana s dosazenym skdrem zdika
v matematickém testu. Graf 35 nasledné vyobrazuje primérné dosazené skore v ramci testu
z matematiky podle miry vyuZiti jednotlivych analyzovanych metod. Na zakladé téchto vysledki Ize
zhodnotit, Ze aplikace Hejného metody miZze mit pozitivni dopad i v pfipadé vyuZiti pouze v nékterych
hodindch, jelikoZ i v tomto ptipadé je dosazeny vysledek statisticky signifikantné vyssi nez v pripadé
vyuziti klasické (bézné) metody v kazdé hodiné.
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Metoda éinnostniho uéeni

A

7%

Metoda Cinnostniho uceni vychazi z projektu Tvoriva Skola a je zaloZzena na badatelském pojeti vyuky.
Za pomoci ucitele Zaci vyuZivaji rizné didaktické pomucky, které vedou k postupnému objevovani
zakonitosti vyucovanych jev(. Ukoly jsou formulovany tak, aby zahrnuly situace, které vychazeji
z béZného Zivota a mohou tak Zakim poskytnout praktické zkuSenosti misto pouze teoretické
memorizace latky. Tim mlzZe dochazet k vyssi mife motivace Zakd a k rozvinuti jejich samostatnosti.

%

Vyuziti metody cinnostniho uceni oproti tomu nevykazuje v rdmci Modelu 5 statisticky vyznamnou
asociaci se skdrem matematické gramotnosti, a zaroven ani v pfipadé sloupcového Grafu 35 nelze
pozorovat vyznamné rozdily oproti vyuZiti klasické metody (s vyjimkou miry vyuZiti ,V nékterych
hodinach”). Metoda ¢innostniho uceni je v CR znaéné rozsitena, coz doklada zprava €SI (2014), ktera
poukazala na dominanci této metody ve Skolach, které v ramci vyuky alternativni metody vyuZzivaji.
Zaroven zprava poskytla dileZitou reflexi z téchto $kol. Skoly byly s vyuZitim alternativnich metod
prevazné spokojené a chvalily jejich efektivnost. V nékterych pripadech ovsem bylo konstatovano, Ze
mUze byt obtizné metodu spravné prizplsobit celému tfidnimu kolektivu, jelikoZ rdzni Zaci i jejich
rodi¢e na metody reaguji odlisné. Korela¢ni matice 4 dale odhaluje, Ze vyuziti metody ¢innostniho
uceni je relativné silné korelovdno s délkou ucitelské praxe a mirou vyuZziti ICT technologii. Metoda je
tedy spiSe vyuzivana sluzebné starSimi uciteli a vyuZiti ICT technologii s nejvétsi pravdépodobnosti
souvisi s vyuzivanim rGznych didaktickych pom(cek, které patti k vyuce formou cinnostni metody. S
nejvétsi pravdépodobnosti se jednd o pomucky jako jsou interaktivni tabule ¢i pocitace. Je mozné, ze
pravé toto vyrazné vyuzivani ICT technologii m(iZe potencidlné vést k oslabeni efektu ¢innostni metody
z dlivodu, které jsou rozvedeny nize v Casti kapitoly zabyvajici se dopadem ICT technologii na skore
Zaku v testu matematické gramotnosti.

TABULKA 3 Podily Zaka v jednotlivych gramotnostnich tirovnich matematiky dle vyukové
metody, kterou byli alespoi nékdy vyucovani

e Pod nizkou Nizka Stéedni Vysoka velmi
DosaZena Uroven . X , Y A Y , - vysoka
urovni uroven uroven uroven L Y
uroven
Hejného metoda 3,0 14,7 35,4 34,7 12,2
Cinnostni metoda uéeni 4,0 17,6 37,2 31,0 10,0
Klasicka metoda 4,0 17,2 37,4 31,2 10,1

T kem | s | wa | w0 |z | o5 |

Z procentudlniho rozloZeni zak( do jednotlivych Urovni matematické gramotnosti, uvedeného
v Tabulce 3, je na prvni pohled zfejmy narUst podilu Zaka, ktefi dosahli vysoké a velmi vysoké Urovné
matematické gramotnosti, pokud jejich ucitel vyuZzival alespon ob¢asné Hejného metodou. Nejvétsi
pokles zadroven zaznamenala kategorie nizké Urovné matematické gramotnosti. Tyto rozdily jsou
signifikantni oproti ostatnim vyuZitym metodam i oproti celkovému priméru datového souboru.
Zajimavé je rovnéZ zjisténi, Ze pfi analyze dopadu Hejného metody na dil¢i testované oblasti
matematické gramotnosti byla tato metoda asociovana s priimérné vyssim skore ve vsech sledovanych
oblastech, a to pfiblizné ve stejné mire. Mezi jednotlivymi oblastmi pfitom nebyly pozorovany vyrazné
rozdily ani u jinych vyukovych metod.

Diky vyuZiti analyzy interakcnich efekt(l lze odhalit dalsi moZné souvislosti a lépe porozumét
vlastnostem zkoumanych metod. Ovsem zdlrazriujeme, Ze vysledky neumozniuji jednoznacné urcit
kauzalni vztahy mezi jednotlivymi faktory. Interakéni efekt, ktery je zobrazen v Grafu 36, poukazuje na
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silnéjsi pozitivni asociaci vyuZivani Hejného metody s dosazenym skére z matematiky hlavné u zakd
s nizSim socioekonomickym statusem (SES). Hejného metoda tedy mUzZe zaroven potencialné slouzit
jako nastroj pro zmirnéni dopadu nepftiznivych socioekonomickych podminek zak(. Pro Ucely zpravy
byl zaroven vytvoren interni model, ktery za kontroly klasickych kontrolnich proménnych (SES Zaka,
SES skoly a velikost skoly) testoval asociaci Hejného metody s vy$si mirou obliby matematiky, pficemz
tato asociace nevysla jakoZto statisticky vyznamna. Stejné tak |ze pozorovat jen velmi slabou korelaci
mezi témito proménnymi v rdmci Korelacni matice 4. V tomto ohledu tedy data TIMSS 2023 nebyla
schopna potvrdit vySe uvedenou tezi o vyssi mife obliby matematiky u Zak( vyucovanych Hejného
metodou, co? je v souladu se zjisténimi studie Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavani Univerzity Karlovy
(2022), ktera podobnou analyzu asociace Hejného metody s oblibou matematiky provedla na datech
TIMSS 2015 a 2019.

GRAF 36 Interakéni efekt socioekonomického statusu (SES) Zaka a miry vyucovani formou
Hejného metody a jejich asociace se skdre z testu matematické gramotnosti
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Interakéni efekt znazornény v Grafu 37 mlze poslouzit jako dalsi ¢asteCny argument pro Skodlivost
nadmérné zatéze zakd zplsobené vysokym mnozstvim domacich ukold, a to zejména ve specifickych
vyukovych podminkéch. Zaci vyucovani ve vét$i mife ¢&innostni metodou mohou dosahovat primérné
nizsich vysledkd v testu matematické gramotnosti, pokud jim jsou v nadmérné mite zaddvany domaci
Ukoly. Autofi ¢innostni metody sami upozoriuji na nutnost nezahlcovat zZaky slozitymi ukoly.
Doporucuji pfimérenou miru domacich ukold, které nezabiraji prilis ¢asu. BohuZel na datech TIMSS
2023 neni mozné urdit obtiZznost téchto Ukold, ale i nadmérné mnoizstvi Ukoll by mohlo vysvétlit
pozorovanou asociaci. Tématem miry zadavani domacich GkolU v SirSim kontextu se podrobnéji zabyva
Graf 40 a jeho pfidruZeny text v dalsi ¢asti kapitoly.
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GRAF 37 Interakéni efekt miry zadavani domacich kol a miry vyucovani formou cinnostni
metody uceni a jejich asociace se skore z testu matematické gramotnosti
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Kromé Hejného metody, metody Cinnostniho uceni a klasické metody méli ucitelé v dotazniku
moznost uvést i jinou, v dotazniku neuvedenou metodu, kterou ve vyuce pouZzivaji. Tyto metody vSak
nebyly detailnéji analyzovany, predevsim kvali obtizné kategorizaci a relativné malému poctu
odpovédi. Mezi tyto metody pattily napfiklad Abaku, Montessori i kinesteticky styl uceni.

V Modelu 5 se dale objevuji proménné , UcCitel dava Zzakim odlisné ulohy podle vysledkd” a ,Ucitel
rozdéluje Zaky do skupin podle vysledkd”. Tyto proménné reprezentuji koncept, ktery se nazyva
diferenciace vyuky (tracking) neboli rozdélovani zakl podle jejich schopnosti do skupin ¢i pfimo
tfid/skol. Zminéné rozdéleni se mlze projevovat napfiklad skrze rozdéleni tfidy na ,lepsi” ¢i ,horsi”
skupiny v ramci vyuky napf. matematiky nebo jazyka. Zaroven se mize jednat o rozdéleni do rlznych
typt $kol, co? se v CR projevuje napfiklad ve formé viceletych gymnazii. V rdmci odborné debaty je
diferenciace vyuky v ramci tfidy zna¢né kontroverzni ve svété i v domacim prostredi (Eikeland & Ohna,
2022; Hallinan, 1994; Schofield, 2010; Strakova, 2007; Wilkinson, & Penney, 2014). Jeji vyuZiti byva
ospravedlfiovano snahou o prizplsobeni vyuky konkrétnim potfebam Zaka, které muze ve vysledku
vést ke zlepseni vykonu vSech Zak( nehledé na jejich dovednosti ¢i socioekonomické zazemi (Dalland,
& Klette, 2012; Eikeland & Ohna, 2022). V praxi je ovsem tento Ukol daleko obtiznéjsi adekvatné
naplnit. Poskytnout stejnou miru nasazeni obéma skupindm a zaroven jim vyuku néleZité pfizpUsobit
je velmi naroc¢né (Hallinan, 1994). Z toho dlvodu je na tuto metodu nékdy nahliZeno negativné jako
na zpUsob odsunuti méné vykonnych zaka. (Schofield, 2010; Strakova, 2007; Wilkinson, & Penney,
2014). Zminéné proménné v pripadé Modelu 5 neprokazaly statisticky vyznamnou korelaci se skére
z testu matematické gramotnosti, a tudiz nelze o této formé vyuky u 7aké 4. roénikd v CR usuzovat
jednoznacné zaveéry.

Digitalni technologie mohou predstavovat zajimavy zpuUsob, jak oZivit vyuku. Jejich vyuZiti mize
pomoci zaujmout Zaky a aktivizovat je. Vyzkumy vSak zaroven poukazuji na negativni vliv nadmérného
vyuzivani digitalnich technologii na vysledky Zak(, zejména proto, Ze mohou narusovat jejich
pozornost a nedokazou nahradit kvalitni vyklad uditelem. V pfipadé analyzy ucitelskych dat TIMSS
2023 u Zaka 4. roénik( se tento jev v rdmci Modelu 5 neprokazal jako signifikantni. Grafy 38 a 39 vsak
naznacuji mozny nelinearnivztah, ktery odpovida vysledkim dfivéjsich vyzkumU (Gorjon & Osés, 2022;
MSMT, 2024a). Ukazuje se, 7e ob&asné vyuziti digitalnich technologii pro procvic¢ovani iloh mize vést
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k vyssimu skére v testu z matematiky, zatimco nadmérné vyuziti byva vétSinou s vysledky asociovano
negativné.

GRAF 38 Bodové skore zaka z testu matematické gramotnosti dle miry vyuZiti digitalnich
technologii za Gicelem procvicovani tuloh
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Casteéné odli$ny vysledek Ize pozorovat v pripadé vyobrazeni miry hrani digitdlnich matematickych
her v ramci vyuky, které je soucasti Grafu 39. Oproti Grafu 38 je v tomto pfipadé i vyssi mira vyuziti
této formy vyuky pozitivné spojovana s vyssim dosazenym skérem v testu matematické gramotnosti.
Dldvodem zde mize byt pravé specificka situace Zaka 4. roéniku, kdy se da ocekavat, Ze matematické
ucivo je stadle mozné procvicovat v této herni formé (napf. jednoduché vypodéty/vizualizace) a az
slozitéjsi koncepty, které se zacinaji ucit ve vyssich roc¢nicich, nemusi byt pro tuto formu vyuky vhodné.
Roli mlze hrat i absence kontroly dalSich proménnych, které byly souc¢asti Modelu 5.
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GRAF 39 Bodové skore zakl z testu matematické gramotnosti dle miry vyuZiti digitalnich
technologii za i¢elem hrani matematickych her
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Dalsim dulezZitym konceptem, kterym se zabyva Model 5, je mira zadavani domacich ukoll. Domaci
ukoly dlouhodobé tvofi nedilnou soucast skolni pripravy zaka. V poslednich letech se vsak stale
intenzivnéji diskutuje o jejich pfinosu a redlném dopadu na vzdélavaci rozvoj zakd. V Cesku je v této
otazce klicové stanovisko MSMT (2023), které doporucuje zaddvat domaci Ukoly na dobrovolné bazi
s pfihlédnutim k celkovému vytiZzeni zak(. Domdci Ukoly by taktéZ nemély prenaset zodpovédnost za
vzdélani na rodinu, coz miZe nadale prohlubovat rozdily mezi zaky z odlisného socioekonomického
zazemi. V pripadé zakl 1. stupné je ovSsem spoluprace ze strany rodict velmi Zadouci a jeji podpora je
klicova pro rozvoj ditéte. Tato doporuceni se opiraji hlavné o studii Korbela a Miinicha (2019), ktera
uvadi, Ze na zadkladé mezinarodniho srovnani dat TIMSS vykazuji ¢esti Zaci nizkou primérnou miru
zatizeni domdacimi ukoly.

Rozsahla metaanalyza autord Cooper et. al (2006) uvadi, Ze vétsi ¢ast analyzovanych studii vykazala
pozitivni asociace domacich ukoll s akademickymi vysledky zak{, ale existuji taktéZ studie dochazejici
k opacnym zjisténim. Vétsina z téchto studii byla navic zamérena na domdci ukoly u Zakd strednich
skol, a nikoliv na zaky 1. stupné zakladni Skoly, u nichz autofi sami poukazuji na nedostatek odbornych
studii ktomuto tématu. Provedené experimenty dale analyzovaly pouze kratkodobé zmény ve
vysledcich a nebyly schopny detailnéji zaznamenat dlouhodoby dopad na celkovy rozvoj Zaka.
Kratkodoby a stfednédoby efekt domacich Ukoll konkrétné u zaka zékladnich skol zkoumala studie
Dolean a Lervag (2021), jez v pfipadé matematiky nedokdzala identifikovat jakoukoliv potencialni
souvislost mezi domacimi Ukoly a vysledky Zakd. Pozitivni asociace byla detekovana pouze v pfipadé
dovednosti souvisejicich s psanim. Domaci Ukoly mohou slouzZit jako uZite¢ny nastroj pro vytvoreni
navyk( pro pravidelnou préci, ale zarovenn mohou svou ¢asovou naroc¢nosti Zaky pfilis unavit a narusit
jejich vztah k danému predmétu. S tim Uzce souvisi celkova psychickd pohoda Zaka. To ukazuje
napfiklad studie Kouzma a Kennedy (2002), ktera zjistila, Ze velké mnoZstvi Zaka povazuje domaci
ukoly za jeden z hlavnich zdroji stresu ve svém Zivoté.
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GRAF 40 Bodové skore zaki z testu matematické gramotnosti dle miry zadavani domacich
ukolu ze strany ucitele
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Model 5 neodhalil signifikantni asociaci mezi dosazenym skérem a mirou zaddvanych domacich ukold
(nachazi se ovSsem na samotné hranici vyznamnosti a spojeni je spiSe negativni). Detailnéjsi pohled
prostfednictvim Grafu 40 ukazuje, Ze Zaci, kterym ucitelé zadavaji ukoly z matematiky méné nez
jednou tydné nebo jednou aZ dvakrat tydné, dosahuji signifikantné lepsSich vysledkd nez Z4ci, jimz
ucitelé zaddvaji Ukoly trikrat az ctyrikrat tydné. Moznosti ,Nikdy nezaddvam” a ,,Kazdy den” maji prilis
velké konfidenéni intervaly, nez aby o jejich asociaci mohlo byt cokoliv spolehlivé konstatovano. To je
zpUsobeno primarné velmi malym vzorkem ucitel(, ktefi tyto moznosti uvedli. Pouze 0,9 % ucitell
uvedlo mozZnost ,Nikdy nezaddvam” a pouze 1 % vybralo moZnost ,Kazdy den” (zde je dlivodem
predevsim to, Ze ve vétsiné skol neni matematika ve 4. rocniku vyucovana kazdy den).

Mezi hlavni doporuceni této analyzy v souvislosti se zaddvanim domacich uUkoll patfi dlraz na
primérenost zatéze 7akud. Ucitelé by méli zohlednovat celkovou miru zatiZzeni Zaka napfi¢ jednotlivymi
predméty a nepfrisuzovat domacim Ukoldm nedmérnou dllezZitost, ktera by mohla vést k nadmérnému

stresu zakd (Dolean, & Lervag, 2021; Kouzma, & Kennedy, 2002).
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MODEL 6 Asociace vybranych ucitelskych charakteristik se spokojenosti uciteld matematiky
a prirodovédy se svou praci
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Na zakladé Grafu 41 Ize pozorovat, Ze ze vSech proménnych, ze kterych se sklada index spokojenosti
ucitele s praci, se ucitelé nejméné Casto citi byt uznavani. Az 48 % zak( spada pod ucitele, ktefi uvedli,
Ze se citi byt uznavani jen nékdy nebo nikdy ¢i témér nikdy. Toto zjisténi by mélo podnitit reflexi
spolecenského postaveni ucitelské profese a vést k prijeti opatreni, jez mohou pfispét k vyssi celkové
spokojenosti uditeld s jejich praci.

GRAF 41 Podily zaka dle odpovédi na vyroky indexu spokojenosti ucitele s praci
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Nejvyraznéjsi pozitivni asociaci se spokojenosti ulitele se svou praci vykazuje pocit bezpeci ve Skole.
Pokud se ucitel ve svém pracovnim prostiedi citi nerespektovany nebo dokonce ohroZzeny svymi Zaky,
mUzZe to vést k negativnimu vnimani jeho profese, coz mlze ohrozit i jeho setrvani na ucitelské draze.
V pfipadé problémovych Skol, kde se tyto incidenty vyskytuji Castéji, je proto nezbytné, aby mél ucitel
pravidelnou podporu jak od vedeni Skoly, tak i od jejiho zfizovatele. Tato podpora je kli¢ova k tomu,
aby se pedagog necitil v dané situaci osamocen a aby byly tyto ptipady nalezité vyhodnoceny a feSeny.
Skolni klima a podminky, za nich? uéitel svou profesi vykonava, jsou obecné povazovény za jeden
z hlavnich faktord, které mohou ovliviiovat jeho celkovou pracovni spokojenost.

Velmi silnou asociaci se spokojenosti uditel(l s praci ma dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
(DVPP). Ucitelé, ktefi si néjakou formou tohoto vzdélavani prosli, vykazuji vyrazné vyssi miru
spokojenosti. Zaroven ucitelé, ktefi uvedli, Ze vnimaji potfebu vlastni ucasti na DVPP, vykazuji
negativni asociaci s mirou spokojenosti. Jinymi slovy Ize usoudit, Ze ucitelé, ktefi citi, Ze by jim DVPP
mohlo prospét, ale zaroven nemaji dostatecnou podporu ¢i osobni motivaci k icasti, mohou byt méné
spokojeni se svou praci. Kurzy DVPP mohou mit rliznou formu a lze ocekdvat, Ze ucitel, ktery se jich
zUcastni, se bude citit ve své praci sebejistéjsi a kompetentnéjsi, coz mize zprostfedkované vést k vétsi
mife spokojenosti. Tyto zavéry jsou podpofeny fadou mezinarodnich studii (Balala, 2024; Klimek,
2019). DVPP by idedlné mélo obsahovat prvky aktivniho uceni (ucitelé maji moznost si nové metody
a postupy aktivné vyzkousSet) a podporovat spolupraci mezi pedagogy (Darling-Hammond et. al.,
2017). Skoly a zfizovatelé mohou vice propagovat réizné moznosti DVPP a podporovat uéitele v jejich
Ucasti na téchto programech.

DVPP mizZe taktéZz zahrnovat rGzné formy preshranicni spoluprace, napfiklad prostfednictvim
evropského programu Erasmus+. Aktudlné byl program Erasmus+ rozsifen o Pedagogické akademie,
které jsou zamérené naptiklad na podporu profesniho vzdélavani, mezinarodni spoluprace, diverzity
¢i inovativnich pfistupl ve vyuce. UCitelé, ktefi se zucastnili nékterého z dil¢ich program( Erasmus+,
svlj vyjezd hodnotili velmi pozitivné a uvadéli vysokou miru subjektivné vnimaného profesniho
obohaceni. (Engel, 2010).
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GRAF 42 Interakéni efekt miry Gcasti ucitel na DVPP a poctu let ucitelské praxe a jejich
asociace s mirou spokojenosti s praci ucitele
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Ucast na DVPP je zaroven velmi dilezitd hlavné pro mladé utitele, u nich? ma statisticky vyznamné
silnéjsi asociaci se spokojenosti nez v pripadé zkusenéjsich ucitelll, coz vyobrazuje interakcni efekt
v ramci Grafu 42. Mladi ucitelé maji zpravidla chut se ve své praci vice zdokonalovat a nemusi stat
o praci ve statickém prostredi. Podpora jejich Ucasti na DVPP ze strany Skol tak mize slouZit i jako dil¢i
faktor pro udrzeni téchto mladych uciteld ve vzdélavacim systému.

Graf 43 ukazuje podily ucitell podle potieby dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnik(l (DVPP) ve
vybranych oblastech. Tito ucitelé jsou zaroven dale déleni podle zaméfeni na matematiku nebo
prirodni védy. Nékteré oblasti byly v rdmci dotaznik(l urceny pouze pro ucitele pfirodnich véd. Jedna
se o proménné “Zaclenéni environmentalni problematiky do vyuky pfirodovédy” a “Integrovani
pfirodovédy do jinych predmétl”. Mezi oblasti s nejvétsi mirou vnimané vlastni potfeby DVPP patfi
v pfipadé uciteld matematiky i prirodovédy vyuZiti ICT technologii pfi vyuce a rozvijeni kritického
mysleni nebo badatelstvi Zaka. Praveé kritické mysleni a badatelstvi je zaroven Gzce propojeno s vyse
analyzovanymi faktory Hejného metody a metody ¢innostniho uceni. Tento vyraznéjsi zajem tedy
miUze reflektovat rostouci popularitu téchto alternativnich vyukovych metod. Oproti tomu zdjem
o DVPP v oblasti ICT technologii s nejvétsi pravdépodobnosti reaguje na postupnou vyssi miru
digitalizace vyuky, at uz ve formé distanéni vyuky v reakci na pandemii covid-19, nebo v navaznosti na
zavadéni vyukovych systémd, jako je napfiklad Moodle nebo systém Bakalafi.
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GRAF 43 Podily ucitelli dle uvedené potieby rliznych typt DVPP
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Mira zatiZzeni ucitele predstavuje v této analyze nové vytvoreny index, ktery se sklada z proménnych,
které jiz byly vyobrazeny vyse v Grafu 34. Dle vysledkl Modelu 6 mUlZe toto vyssi zatiZzeni potencidlné
vést k vétsi nespokojenosti ucitelll. Ucitelé se kupfikladu mohou citit zahlceni administrativnimi ukony
nebo mohou pocitovat, Zze nemaji dostatek ¢asu na opravdu kvalitni pfipravu vyucovacich hodin.
SlozZitost tohoto potencidlniho vztahu ovSem dokresluje interakéni efekt v Grafu 44, podle néhoz je
negativni souvislost mezi zatizenim a spokojenosti nejvyraznéjsi u sluZzebné starsich ucitell. Oproti
tomu mohou zacinajici ucitelé vnimat vyssi miru zatéZe jako urcitou formu wvyzvy Ci projev
dynamického prostredi, které jim nabizi pfileZitosti k dalSimu profesnimu rozvoji. To je v souladu i se
zjiSténimi o DVPP prezentovanymi v této kapitole.
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GRAF 44 Interakéni efekt miry zatiZzeni ucitele a poctu let ucitelské praxe a jejich asociace
se spokojenosti s praci ucitele
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0.01-0.05 0 -0.05-0.07-0.01 0 0.03-0.040.04-0.060.03 0 -0.06-0.050.14-0.04-0.07-0.05-0.020.08 0 0.2 0.06

0.01-0.110.14 -0.02-0.09 0.04 -0.05 0.07 -0.07 0.14 -0.17 0.08 0.01 -0.08-0.08 0.31/-0.04-0.11-0.03 0.01 -0.01-0.05 0.06 0.06

Velikost skoly .o.15)

0.020.08 -0.07 0.12 0.11 0.09 -0.08 0.1 -0.05 0.12 0.07 0.08 0.1 -0.070.08 0.06/0.23 0.02 -0.06-0.04-0.03-0.06 0.01 -0.04

Pohlavi uéitele (muz) |.0.08-0.06-0.02-0.22-0.01 -0.1 -0.1 -0.11 0.29 -0.04 0.03 -0.05 0 |0.09 -0.010.14 -0.14-0.03 0.01 0.04 0.02 0.06 0.02/0.02

Spokojenost utitele s praci .0.07.0.08 0.06 -0.16-0.12 0.13 -0.07 0.11 -0.11 0.08 0.08 0.1 0 -0.02-0.05 0.12 -0.18-0.15 0.09 -0.01 0.12 -0.01 0.08

Roky praxe utitele 0.01/0.04/0.11 0.05 0.22 0.34 0.11-0.14 0.11 0.05 0.04 0.19|0.11 -0.11 0.2 0.04 0.070.11 0 -0.06-0.01-0.03]

Ucitel potfebuje vice ¢asu na pfipravu |0.43 0.17 0.69 -0.11-0.12 0.04 0.14 0.08 0.06| 0.1 |0.01/0.01 0.01 0.01 0.09 0.06 -0.12-0.04 0,02 -0.03 0.01

Utitel potfebuje vice Easu na pomoc Z8kidim 0.18 0.59 -0.01-0.07-0.04 0 0.15 0.15 0.04 -0.03 0.13 -0.03 0.15 0.05 0.1 0.01-0.02 0 -0.030.01

Ucitel ma p

Utitel
Ucitel obo

Uéitel

mnoho administrativy 0.61-0.08 o 0.08 0.03 0.07 0.05-0.07 0.09 0.06 -0.15 0.01 0.06 0.01-0.04-0.04-0.01-0.03-0.03

Mira zatiZeni ucitele .0.15-0.09 0.0a 0.08 0.21/0.09/0.04 -0.05 0.04 -0.05 0.04 0.1 0.04 -0.1-0.04 0 -0.03-0.02
I se ve Skole citi bezpecné 0.1 0.04-0.16 0.06 0.15 -0.010.14|0.11 -0.08-0.04 0.02 0.05 0.08 0.05 -0.05 0.04 -0.02
rové zameéren na 1. stupen ZS .02 -0.27 0.1 0.03 -0.040.01/0.09 -0.01 0.03 -0.01-0.01-0,05-0.03-0.04-0.01-0.03

oborové zaméfen na matematiku .0.010.07 0 -0.02/0.040.01-0.08-0.13 0.11 0.02 0.05-0.05-0.01 0 -0.07

Utitel oborové zaméfen na pfirodnivédy o .0.03 0.2 0 -0.050.06-0.040.06 -0.02-0.01 0.02 -0.02 0.01 0.01

Utivo davano do souvislosti se Zivotem .0.020.030.04 0.08 0.11 0.16 0.05 0.11 0.13 0.02 0.03 0 -0.02

Mira zadavani domacich (koll |0.03/0.07 0.02-0.05 0 0.2 -0.060.06 0.01 0 -0.010.05

Utitel dava zakiam odlisné tlohy podle vysledkil 0.37 0.1 0.110.11 0.1 0.03 0.1 0.06 0.04 0.03 0.07

Utitel rozdéluje zaky do skupin podle vysledki 0.06 0.02 0.1 -0.02 0.08 0.06 -0.02-0.05-0.02-0.02

Mira vyuZiti digitdInich zafizeni .0.110.18 0.14 0.67 038 0.02 0 0 o001
Hejného metoda .0.04-6134 0.05 0.0 0.03 -0.02 0.03 0.01

Metoda €innostniho uceni .0.12 0.04 0.02-0.050.01 0 -0.02

Klasickd metoda 0.4 0.1 0.03-003 0 -0.01

Mira vyuZiti ICT - Procvi¢ovani uloh  g.46 -0.02-0.09-0.02-0.04

Mira vyuZiti ICT - Hrani matematickych her 003 01| 0 0.06

Zéci se radi uci matematiku 0.33 0.64 0.38
Srozumitelnost vyuky v hodindch matematiky 0.19 0.48

Sebejistota Zaki v matematice | o2
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0.22 0.09 -0.03 0.02 0.03 0.02 0.02 0.01-0.01 0.02 0.03 -0.02-0.01 0.02 0.03 0.07 0.23 0.05 0.48 0.1

Skore pfirodovédné gram. | 0.4 0.22 0.07 -0.03 0.03 0.03 0.03 0.03 0.03 0.01 0.04 0.05 -0.03-0.01 0.02 0.03 0.06 0.09 0.07 0.32 0.11

SES Zdka 0.39 0.09 0 0.03 0.02 0.01 0.04 0.02 0.02 0.050.05 -0.05 0.02 0.04 0.03 0.06 0.07 0 0.2 0.06
SES §kD|V 0.25 -0.01 0.03 0.04 0.04 0.04 0 0.03 0.050.05-0.120.09 0.05 0.02 0.1 0.01-0.050.07 0.03
Velikost $koly -0.02-0.020.04/0.04 © -0.05-0.05-0.08-0.03-0.02 0.03 0.06 0.11 0.1 -0.02-0.06 0 -0.05
Pohlavi ucitele (muZ) -0.04-0.03-0.03 0.02 -0.04-0.04 0.09 -0.03-0.04-0.06 0.01 0.02-0.02 0 0.02-0.01 0
Spokojenost ucitele s praci  0.76/0.82 0.87 0.86 (0.8 0.52|0.68 -0.09-0.19 0.21 0.17 0.06 0.02 0.09 0.01 0.08
Se svym povolanim jsem spokojeny/d 0.66 0.6 0.57 0.55 0.42 0.36 -0.03-0.22 0.22 0.13 0.06 0.04 0.08 0.03 0.07
Ve své praci nachazim hluboky vyznam a smysl 0.71 0.64 0.59 0.39 0.46 -0.03-0.19 0.18 0.1 0.03 0.02 0.07 0.01 0.04
Pocituji nadSeni pro svou praci 0.84 0.63 0.42 0.49 -0.11-0.19 0.17 0.12 0.05 0.03 0.08 0.02 0.06
Ma prace mé inspiruje 0.64 0.41 0.5 -0.1 -0.15 0.14 0.14 0.04 0.02 0.09 0.01 0.08
Jsem hrdy/a na praci, kterou délam 0.48 0.45 -0.07-0.14 0.22 0.13 0.07 0 0.05-0.02 0.06
Jako ucitel/ka se citim uznavan/a 0.34 0.06-0.19 0.3 0.08-0.020.02 005 0 0.06
Vitdm vyzvy v ramci vyuky -0.07-0.02 0.13 0.19 0.05 0.03 0.08 0.01 0.06
Roky praxe utitele 0.05 0.12-0.09-0.35 0.03 -0.040.01 0
Mira zatiZeni ucitele -0.16-0.040.03-0.03-0.02 0 -0.02
Ucitel se ve skole citi bezpetné .0.06-0.04 0.01 -0.05 0.02 -0.02
Mira ucastina DVPP 0.38 0 0.05-0.020.03
Mira vhimané potfeby DVPP 0.01 0.04 0.02 0.01
Z4ci se radi u¢i matematiku 0.36 0.65 0.38
Srozumitelnost vyuky v hodinach matematiky 0.21 0.49

Sebejistota zak( v matematice o0.22
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Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

o

Vysledky Setreni naznacuji, Ze vyuZiti Hejného metody v hodindch matematiky

je asociovdno s vy$sim skdre z testu matematické gramotnosti, a to zejména

v pripadé Zdkua s nizsim socioekonomickym statusem (SES). ViyuZiti badatelskych technik
vychdzejicich z Hejného metody miZe potencidlné vést ke snadnéjsimu pochopeni
probirané latky, jejimu prirozenéjsimu zapamatovdni a zdroven miZe vést k cdstecné
kompenzaci negativniho pisobeni nizkého SES Zdkd.

Vys$si mira ucasti na dalsim vzdéldvani pedagogickych pracovniki (DVPP) je pozitivné
asociovana s vyssi mirou spokojenosti ucitele s jeho praci. Zdarovern Ize poznamenat,

Ze 64 % Zakda je vyucovdno uciteli matematiky, kteri uvedli, Ze citi potfebu DVPP v oblasti
zachdzeni s ICT technologiemi a 53 % témi, kteri tuto potrebu pocituji v oblasti
kritického mysleni. Tyto vysledky naznacuji, Ze ucitelé maji zajem na tom se profesné
rozvijet a méli by byt v této snaze podporovdni ze strany skol a zfizovateld.

ICT technologie by mély byt do vyuky zarazovdny v prfimérené mire. Digitdalni pomucky,
jako jsou interaktivni tabule ¢i tablety, mohou obohatit vyuku a aktivizovat Zdky,
nicméné pri nadmérném vyuzivani mohou rozptylovat pozornost a negativné ovlivriovat
vysledky uceni.

Metoda cinnostniho uceni v analyze neprokdzala statisticky vyznamnou asociaci

se skore Zaka z testu matematické gramotnosti. Tato metoda je vsak Castéji vyuZivana
uciteli, ktefi zaroveri ve vétsi mire vyuZivaji ICT pomucky. Lze proto predpoklddat,

Ze intenzita vyuZivani ICT miZe s metodou cCinnostniho uceni tuzce souviset a pri
nadmérném zapojeni digitdlnich pomucek oslabovat pozitivni ucinek této metody. Tento
zavér je treba chadpat jako hypoteticky vztah, nikoli prokdzanou pricinu.
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BliZe k pFirodé:
Jsou cesti zaci

environmentdlné
uvédomeli?

6 &

O Do jaké miry souvisi pozitivni postoje Zaka k ochrané Zivotniho prostiedi
s jejich vysledky v pfirodovédné gramotnosti?

Otazky, od kterych se odrazime...

Jaky vztah existuje mezi tim, zda ucitelé pfi vyuce kladou duraz
) naenvironmentalni témata v hodinéch a postoji zakd k Zivotnimu

prostredi?



Lidé mohou svym kazdodennim chovdnim vyrazné prispét k ochrané Zivotniho prostiedi (Vlek & Steg,
2007; IPCC, 2007; Winter & Koger, 2004; Gardner & Stern, 2002). Rada studii ukazuje, Ze pravé zména
béZznych navyk( a postoji jednotlivell mlze hrat vyznamnou roli pfi ochrané Zivotniho prostredi
a udrzitelnosti (Gardner & Stern, 2002; Koger, 2004). Zvlastni pozornost je v tomto sméru vénovana
mladé generaci, tedy dneSnim zakam, protoZe pravé hodnoty, které si béhem dospivani osvoji, mohou
v budoucnu ovlivnit jejich schopnost kriticky uvazovat o dopadu lidské cinnosti na Zivotni prostredi.

Environmentalni vzdélavani predstavuje dullezZity zplsob, jak Zakim predat znalosti o vyznamu
udrzitelnosti a ochrany Zivotniho prostfedi, a zaroven posilovat jejich hodnoty a motivovat je
k ekologicky odpovédnému chovani. Vyzkumy ukazuji, Ze prdvé propojeni znalosti s postoji
a konkrétnim jednanim je klicem k rozvoji tzv. environmentdlni gramotnosti (Hollweg et al., 2011;
Uitto et al., 2015). Skola i rodina tak maji jedineénou moZnost vytvaret prostredi, které déti informuje
a inspiruje k aktivnimu a ohleduplnému pfistupu k ptirodé (Edsand & Broich, 2019; Mathar, 2015).

Mezinarodni Setfeni TIMSS 2023 odrazi rostouci diraz na environmentalni témata (von Davier et al.,
2024). Kromé znalosti Zak( se zaméruje také na jejich postoje a navyky, a diky tomu nabizi komplexni
pohled na to, jak Zaci vnimaji vztah mezi ¢lovékem a pfirodou. Tato kapitola zkoum3, do jaké miry Zaci
4. rocnikd sdileji hodnoty ohleduplnosti k pfirodé a udrZitelnosti a zda se tyto postoje skutecné
odrazeji

v jejich ekologickém chovani. Na zdkladé dat se tak snazime porozumét tomu, do jaké miry jsou
environmentdlni postoje a navyky v této vékové skupiné zakorenény v jejich kazdodennim Zivoteé.
Zaroven bude kapitola zaméfena i na to, jak silné spolu souviseji environmentalni znalosti
a pfirodovédna gramotnost, tedy zda jsou tyto dvé oblasti u Zakd propojené.

Mezindrodni vyzkum TIMSS 2023 se nové zaméfil na to, jaké znalosti maji Zaci o Zivotnim prostredi.
Test pfirodovédnych znalosti pro Zaky 4. ro¢nik( zahrnoval témata jako znedisténi vody ¢i zména
klimatu

a jeji dopady. Tyto otazky byly vybirany odborniky z oblasti biologie a véd o Zemi. Na zdkladé 44
vybranych uloh vzniklo samostatné skére environmentalnich znalosti (von Davier a kol., 2024).

Environmentalni znalosti pfitom Uzce souviseji s vysledky v pfirodovédné gramotnosti. Korelacni
analyza odhalila silnou pozitivni a statisticky vyznamnou asociaci mezi obéma oblastmi. Tento
potencialni vztah je zndzornén v bodovém Grafu 45, ktery ukazuje, Ze Zaci s vyssi prirodovédnou
gramotnosti maji zpravidla i vy$si environmentalni znalosti. Lze tedy predpokladat, Ze s rostouci Urovni
pfirodovédné gramotnosti roste i Uroven znalosti environmentalnich. Graf barevné rozlisuje
socioekonomicky status (SES) Zak(. Je z néj patrné, Ze Zaci s vy$sim SES (tmavé modré body) dosahuiji
v praméru vyssich vysledk( v obou oblastech ne? jejich vrstevnici s nizSim SES (Sedé c¢i svétle modré
body).

72



GRAF 45 Bodové rozloZeni Zakl dle miry environmentalnich znalosti a skére z testu
ptirodovédné gramotnosti
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Pozn.: Rovnice regresni pfimky ddle ukazuje, Ze s kazdym dosaZenym bodem v testu prirodovédné gramotnosti
vzroste environmentdini skére Zdka v priméru o 0,86 bodu. Hodnota R? navic uddvd, Ze pfiblizné 61 % variability
v environmentdlnich znalostech Ize vysvétlit pomoci urovné prirodovédné gramotnosti Zdka.

Ackoliv je provazani mezi obéma oblastmi znalosti silné, podrobné;jsi analyza ukazala, Ze pfiblizné 28 %
zakl dosahlo lepsiho vysledku v environmentalni ¢asti testu nez v ¢asti zamérené na prirodovédnou
gramotnost (méfeno podle percentilového poradi). Tyto rozdily neni snadné vysvétlit, nebot dostupna
data nenaznacuji zadné jednoznacné faktory, které by takovy rozdil vysvétlily. Ukazalo se pouze, Ze
tito Zaci vykazuji silnéjsSi postoje k ochrané Zivotniho prostredi. Je tedy pravdépodobné, Ze roli hraji
i obtiznéji méfitelné charakteristiky, jako jsou rodinné hodnoty, osobnostni rysy nebo socidlni
inteligence zak(l. Zaroven je tfeba mit na paméti, Ze prirodovédna gramotnost zahrnuje mnohem Sirsi
spektrum témat neZ environmentdlni znalosti, a rozdilné vysledky proto nejsou zcela pfekvapivé.
Navzdory namérenym rozdillm mezi obéma typy znalosti se dalsi ¢ast analyzy zaméfi vyhradné na
environmentalni znalosti, nebot pravé ty predstavuji novy a tematicky specificky rozmér gramotnosti,
ktery byl do vyzkumu TIMSS zarazen.
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GRAF 46 RozloZeni zakt dle bodového skére z testu environmentalnich znalosti
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Graf 46 (histogram) zndazornuje, jak se mezi sebou lisi vysledky Zzak( 4. roc¢nikl v testu
environmentdlnich znalosti. Na rozdil od jinych oblasti, jako je matematickd nebo prirodovédna
gramotnost, zde nebyly stanoveny oficialni vykonnostni Grovné. Pro prehlednéjsi interpretaci byly
vysledky rozdéleny podle percentilovych skupin. Percentil vyjadfuje, jak si Zak ved| ve srovnani se
svymi vrstevniky. Napfiklad pokud je Zak v 75. percentilu, znamena na to, Ze mél lepsi vysledek v testu
nez 75 % ostatnich zZakd.

Primérné skore v testu bylo 519 bod(, coZ je jen o Sest bodl méné nez prlimérny vysledek v testu
pfirodovédné gramotnosti. Nejvice Zakl (53 %) se pohybovalo v rozmezi kolem priméru, tedy mezi
470 az 572 body. Pfiblizné ¢tvrtina zakd méla podprimérny vysledek pod 469 bod(, z toho asi 4 %
konci skaly se zhruba 22 % 7ak( dostalo nad hranici 573 bodU, tedy nad 75. percentil, a dalsi 3 %
prekrocila 642 bodd, coZ odpovida nejvyssimu 95. percentilu. Toto rozloZeni ukazuje, Ze vétsina zaku
dosahuje srovnatelnych vysledk(, zatimco na obou krajich Skaly se nachazi mensi skupiny zak
s vyrazné slabsimi ¢i naopak nadprimeérnymi znalostmi.

Pro hlubsi porozuméni environmentalnim znalostem Zak( byly sestaveny Model 7 a Korela¢ni matice
6, které zohledniuji jak osobnostni charakteristiky Zak(, tak i Skolni prostfedi. Environmentalni
gramotnost, tedy schopnost porozumét prirodnim jevim a dusledkdm lidské ¢innosti, nevychazi
pouze ze znalosti. DlleZitou roli hraje také vztah k prirodé, hodnotova orientace, kazdodenni chovani
i podnéty prichazejici z rodiny a skoly. Do analyzy proto byly zahrnuty proménné, jako jsou postoje
k ochrané pfirody, obliba ptirodovédy, ekologické navyky, rodinné zazemi a také mira, s jakou se skola
vénuje tématlm udrZitelnosti. Tyto faktory se vzajemné doplnuji a spoleéné vytvareji Sirsi obraz o tom,
jak Zaci premysleji o Zivotnim prostfedi a jak se v ném chovaji.
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MODEL 7

environmentalnich znalosti

Asociace mezi proménnymi Zaka, skoly a ucitele a vysledky z testu

SES Zdka

Postoje Zakl v ochrané
Zivotniho prostiedi

Pohlavi zdka (chlapec)

SES Skoly

Prakticka vyuka

Zivotniho prostiedi

Zaci se radi uéi prirodovédu
Diiraz $koly na udrzitelnost
zivotniho prostiedi

Rodicovsky pristup
k ochrané Zivotniho prostiedi

Postoje ucitele
k vyuce Zivotniho prostiedi

Ekologické chovani

Negativni asociace ! Pozitivni asociace
|
- O |
|
1 O |
1
1 O |
I
, I
|
.0
|
| O |
O
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O | Standardizované
1 koeficienty z modelu
(2SD +- 90% k.i.)
I - I !
1
-30 0 30

Vysvétlovand proménnd
Skére zaka v environmentdlnich dlohéch

Pozn.: Shodné efekty byly naméreny i v pfipadé, kdy byla jako vysvétlovand proménnd pouZita pfirodovédnd

gramotnost.
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KORELACNI MATICE 6 Proménné environmentalni uvédomélosti 73k a prisludnych znalosti
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Skére enviromentdlnich znalosti 0.21 0.38 0.1 0.09 -0.07 0.07 0.03 0.02 -0.03 0.07
0.8
SES Skoly ' 0.38 -0.03 0.02 0.02 0.02 0.02 0.13 -0.02 0.02
0.6
SES Zdka -0.02 0.07 -0.01 0.04 O 0.05 -0.01 0.17
0.4
Pohlavi Zaka (chlapec) -0.19 -0.09 -0.07 -0.01 -0.02 0.01 0.02
0.2
Postoje Zakl v ochrané Zivotniho prostfedi 0.52 0.43 0.06 0.02 -0.02 0.12
0
Ekologické chovani 0.3 0.05 0.03 -0.02 0.11
-0.2
Zaci se radi uci pfirodovédu 0.07 0.02 -0.02 0.09
-04
Prakticka vyuka Zivotniho prostfedi 0.25 0.07 0.04
-0.6
Postoje ucitele k vyuce Zivotniho prostfedi 0.08 0.01
-0.8
DUraz Skoly na udrZitelnost Zivotniho prostredi -0.01
-1

Vysledky potvrzuji dlouhodobé znamou souvislost mezi socioekonomickym statusem (SES)
a vzdélavacimi vysledky zakd (napt. €SI, 2022a, 2022b; MSMT, 2024b). Graf 47 ukazuje, ze zatimco Z4ci
ze znevyhodnéného prostredi dosahli v priiméru 462 bodd, jejich vrstevnici se stfednim SES ziskali
primérné 507 bodl a Zaci z nejvice zvyhodnéného prostredi az 549 bodud. Rozdil mezi krajnimi
skupinami tak ¢inil 87 bodu. Tyto rozdily byly statisticky vyznamné a jasné ukazuji, Ze socioekonomické
podminky maji dopad i na environmentalni znalosti Zaka.
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GRAF 47 Bodové skore Zaki z testu environmentalnich znalosti dle jejich
socioekonomického statusu (SES)
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Tento trend potvrzuji i dalsi studie, kdy napfiklad Eom et al. (2018) a Pampel (2014) zjistili, Ze lidé
s lepSim pristupem ke vzdélavacim a kulturnim zdrojim mivaji vyssi Uroven environmentdlnich
znalosti. Rodinné zazemi tedy neformuje pouze Uroven dosazeného vzdélani, ale odrazi se i v tom, jak
Zaci chapou problémy tykajici se Zivotniho prostfedi. Tato statisticka souvislost je patrna na drovni

jednotlivce i mezi jednotlivymi Skolami.

Posledni kontrolni proménnou bylo pohlavi Zadka. Ukdzalo se, Ze podobné jako u matematické
a pfirodovédné gramotnosti (viz kapitola 1), dosahovali chlapci v environmentalnich tlohach vyssiho
skére nez divky. Tento vysledek jde proti teoretickym predpokladiim, nebot mezinarodni studie
dlouhodobé ukazuji, Ze divky i Zeny napfic¢ vékovymi kategoriemi mivaji vy$si miru environmentalniho
povédomi a jsou ochotnéjsi jednat udrZitelné nez muzi (McCright, 2010; Pauw et al., 2012; Zelezny et
al., 2000; Xiao & McCright, 2015). Jak ukazuje Korelaéni matice 6, i mezi Zaky 4. ro¢nikl |ze pozorovat,
Ze divky maji statisticky vyznamné pozitivné;jsi postoje k ochrané pfirody a castéjsi ekologicky Setrné
chovani. Rozdil v testovém skére tak zfejmé nesouvisi s mensim zajmem divek o Zivotni prostiedi, ale
spiSe s charakterem samotného testu, ktery byl soucdsti Sirsiho testovani prirodovédnych znalosti. Je
mozné, Ze chlapci se vtomto typu uloh citi jist&jsi, nebo Ze jim vice vyhovuje zplisob formulace otazek.
Naproti tomu divky mohou environmentalni témata vnimat spiSe hodnotové, coz nemusi byt v testu
dostatecné zachyceno.

Dalsi proménnou, kterd pozitivné souvisi s environmentalnimi znalostmi Zak(, je jejich postoj
k ochrané Zivotniho prostredi. Ten je jiz v této vékové kategorii ve vétsiné pripadd kladny, pricemz
u divek je tento trend jesté vyraznéjsi nez u chlapcl. Jak ukazuje Graf 48, jenZ porovnava jednotlivé
vyroky tvofici index postoji k ochrané Zivotniho prostiedi, vice nez 90 % zak( souhlasilo s tvrzenimi
jako ,,Zalezi mi na ochrané rostlin a zvifat” nebo ,Bavi mé byt v pfirodé, napfiklad v lesich, parcich ¢i
horach”. U vyroku ,,Bavi mé zjistovat, jaké druhy rostlin a Zivocichi Ziji v mém okoli“ souhlasilo 81 %
divek a 66 % chlapcll, coZ predstavuje nejvétsi rozdil mezi pohlavimi. Jedinym vyrokem, u kterého
prevaZoval pozitivni postoj chlapc(, bylo tvrzeni ,,Reeni klimatickych zmén by se méla vénovat velka
pozornost“, s nimZ souhlasilo 85 % chlapcl a 82 % divek. Celkové vysledky naznacuji, Ze vétsina zak(
vnima otazky udrzitelnosti jako dllezité a aktudlni bez ohledu na pohlavi.
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GRAF 48 Podily Zaka dle odpovédi na vyroky indexu postojti k ochrané Zivotniho prostiedi
a dle pohlavi zaka
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Model 7 déle ukazal, Ze Z4ci, ktefi povaZzuji ochranu Zivotniho prostiedi za duleZitou, zpravidla lépe
rozuméji ekologii a dopadim lidské ¢innosti. V testu environmentalnich znalosti dosahovali tito Zaci
vyssiho skore nez jejich vrstevnici s méné pozitivnim postojem. Graf 49 ukazuje, Ze s rostoucim
kladnym postojem k ochrané Zivotniho prostfedi roste i primérné bodové skére v testu
environmentdlnich znalosti. Velmi silny postoj k ochrané Zivotniho prostredi vyjadfuje pfiblizné kazdy
druhy Zdak, zatimco pouze 5 % Zakl ji povazZuje za dlleZitou jen do urcité miry. Rozdil mezi témito
skupinami ¢ini v priméru vice nez 30 bodU a je statisticky vyznamny. Toto zjiSténi tak potvrzuje, Ze
pozitivni vztah k ochrané ptirody je Uzce spojen s lepsim porozuménim environmentdlnim otdzkam.
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GRAF 49 Bodové skore Zakii z testu environmentalnich znalosti dle jejich postoje
k dulezitosti ochrany Zivotniho prostredi
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Korelaéni matice 6 navic odhalila nékolik statisticky vyznamnych korelaci. Zaci, ktefi vyjadfovali siln&jsi
pozitivni postoj k ochrané Zivotniho prostfedi, zaroven Castéji uvadéli, Ze je bavi pfirodovéda. Pozitivni
postoj tak Uzce souvisi se zajmem o skolni vyuku v této oblasti. Vyznamna asociace se ukazala také
mezi postoji Zakd a tim, jak k Zivotnimu prostiedi pfistupuji jejich rodice. Pokud se rodice
o ekologickych tématech se svymi détmi bavi, ¢tou o nich nebo spole¢né travi ¢as v pfirodé, byva
u 2aka tento postoj k Zivotnimu prostredi zpravidla kladnéjsi. Podobna asociace byla rovnéz zjisténa
mezi postojem a konkrétnim ekologickym chovanim, napfiklad snahou Setfit zdroje nebo tfidit odpad.
Tato zjisténi odpovidaji i zahrani¢nim vyzkumOm, které potvrzuji, Ze pfiznivy vztah k Zivotnimu
prostredi se ¢asto promita do ekologickych navyk, at uz jde o recyklaci, omezeni odpadu nebo vybér
ekologicky Setrnéjsich produktd (Chan & Wu, 2002; Cheung et al., 1999; Taylor & Todd, 1995).

Vysledky ukazuji, ze rozvijeni pozitivnich postoja k Zivotnimu prostfedi ma smysl, nebot se tento kladny
vztah promita jak do znalosti Zakd, tak do jejich ekologickych navyk(. Pravé kombinace znalosti, vnitini
motivace a podpory ze strany rodiny i Skoly mohou dlouhodobé posilovat udrzitelny vztah k Zivotnimu
prostiedi. K formovani téchto postojl prispivd nejen samotnd vyuka, ale také oteviena diskuse
o environmentalnich tématech, praktické zkusenosti i osobni pfiklad dospélych (Edsand & Broich,
2020; Uitto et al., 2015; Mathar, 2015). Cim vice Z4ci vnimaiji, Ze jejich jednani ma skuteény dopad, tim
spise si vytvareji dlouhodoby a vnitiné motivovany vztah k ochrané pfirody.

Dalsim pozitivnim faktorem, jenz souvisi s Urovni environmentalnich znalosti zdka, je jejich vztah
k prirodovédé. Zaci, ktefi projevuji vétsi zajem o prirodovédné predméty, dosahuji zaroven vyssiho
skore v testu environmentalnich znalosti nez jejich vrstevnici. Jak ukazala i predchozi kapitola, pravé
kladny vztah k pfirodovédé Casto souvisi s vyssi Urovni gramotnosti v této oblasti. Podobna tendence
se potvrzuje i zde. Korelaéni matice 6 ukazuje, Ze obliba pfirodovédnych pfedmét( je pozitivné spojena
se znalostmi, s postoji k ochrané Zivotniho prostfedi i s pravidelnym ekologickym chovanim.

Navic, jak ukazuje interakéni efekt v Grafu 50, u Zaka, ktefi nemaji pfirodovédu v oblibé, se s rostoucim
pozitivnim postojem k ochrané Zivotniho prostredi zvysSuje skére v testu environmentalnich znalosti.
| kdyZ je tedy prirodovéda nebavi, silné hodnotové presvédceni mize jejich vykon vyznamné podpofit.
Tento vysledek naznacuje, Ze motivace a pozitivni postoj k Zivotnimu prostfedi mlze u nékterych zaka
kompenzovat nizky zdjem o samotny pfedmét.
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Naopak u zZaka, ktefi maji prirodovédu radi, zGstavaji vysledky stabilné vysoké bez ohledu na to, jak
silny je jejich postoj k Zivotnimu prosttedi. Zaroven ale nelze jednoznacné urdit, co je pficina a co
disledek, tedy zda Zaky bavi pfirodovéda, a proto jim zéleZi na Zivotnim prostredi, nebo naopak maji
silny postoj k ochrané pfirody, a tim padem se vice zajimaji o pfirodovédu. Pravdépodobné se jedna
o vzajemné posilujici vztah.

GRAF 50 Interakéni efekt postojl zakl k ochrané Zivotniho prostfedi a obliby pFirodovédy
a jejich asociace se skére z testu environmentdlnich znalosti
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Pozn.: Graf vychdzi z modelu obsahujiciho pouze sadu kontrolnich proménnych (SES Zdka, SES skoly, pohlavi Zdka
a velikost skoly).

Vzhledem k vyznamu obliby pfirodovédnych predmétl se analyza dale zaméfila na to, jakym
zpUsobem ucitelé béhem vyuky zaclenuji environmentalni témata. Vysledky Modelu 7 ukazaly, Ze
forma vyuky zamérena na Zivotni prostiedi predstavuje dalsi pozitivni prediktor environmentalnich
znalosti 7aka. Zaci, jejichz ucitelé zapojovali do vyuky o Zivotnim prostredi aktivni a praktické
¢innosti, dosahovali v priméru vyssiho skdre v testu nez jejich vrstevnici, u nichz se tyto metody
nevyuzivaly. Role ucitele tak nespociva pouze v preddvani informaci. Zalezi i na tom, zda ekologicka
témata aktivné otevird, povazuje je za vyznamna a jakym zplsobem je zacleriuje do vyuky (Zsdka et al.,
2013; Csutora, 2012).

Pristup ucitell k environmentalnimu vzdélavani vSak nezalezi pouze na jejich osobni iniciativé, ale také
na SirSim kontextu skoly, predeviim na tom, jak silny ddraz skola klade na udrZitelnost Zivotniho
prostfedi. Graf 51 ukazal, Ze ucitelé ze Skol, které deklaruji vysoky dliraz na udrZitelnost, Castéji
souhlasi s vyroky popisujicimi environmentalné zamérenou vyuku. Naptiklad u tvrzeni ,,Nechdvam
Zaky provadét vyzkum nebo uskutecrovat projekty na urcité ekologické téma” se ve Skolach s vyssim
dlirazem na udrZitelnost objevuje az o 5 p. b. vyssi podil kladnych odpovédi, kdy témér kazdy druhy
ucitel souhlasi s timto vyrokem. Vyjimkou je pouze vyrok ,Navstévuji s Zaky prirodni lokality (napf.
rybnik nebo louka)”, kde se vyznamné uplatiiuje i typ a velikost mista, kde se Skola nachdzi. Korela¢ni
test ukazal, Ze tato aktivita je pozitivné a statisticky vyznamné spojovana zejména s mensimi obcemi
a venkovskym prostfedim. Graf tak ukazuje, Ze Skolni klima a institucionalni nastaveni vyznamné
prispivaji k tomu, v jaké podobé jsou environmentdlni témata do vyuky zafazovana.

80



GRAF 51 Podily uciteld, ktefi pristupuji k praktické vyuce Zivotniho prostiedi, dle pfistupu
Skoly k otazce udrzitelnosti Zivotniho prostiedi
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Analyza ddle zohlednila nejen formu vyuky, ale také postoje samotnych uciteld k environmentalnim
otazkam. Jak ukazuje Graf 52, i zde se potvrzuje potencialni vyrazna souvislost mezi tim, jaky ddraz
Skola klade na udrzitelnost, a tim, jak se ucitelé k environmentalnim tématim stavi a jak je zaclenu;ji
do vyuky. Napfiklad 69 % ucitell ve Skolach s vysokym dirazem na udrZitelnost uvedlo, Ze alespon
jednou tydné ,rozvijeji pozitivni postoj zakd k Zivotnimu prostredi”, zatimco ve Skolach s nizkym
dlrazem to bylo jen 31 %. Podobny trend se objevil u vyroku , podporuje zaky, aby pouZivali méné
zdroju (napt. voda, elektricka energie)”. Priblizné polovina pedagogl ve Skolach s vysokym ddrazem
na udrzitelnost se tomuto tématu vénuje pravidelné a dalSich 32 % alespon jednou az dvakrat mésicné.
Ve skolach s nizsim dlirazem na udrZitelnost je tento podil nizsi, a to konkrétné 28 % pravidelné a 35 %
alespon jednou do mésice. Nejvyraznéjsi rozdily se vsak objevuji u vyrokl ,diskutujeme o tom, jak
pocinani zaka ve skole i mimo ni mlZe pomoci Zivotnimu prostfedi” a ,diskutujeme o otdzkach
Zivotniho prostredi”. Zatimco ve Skolach s dlirazem na udrZitelnost vice nez 80 % a 70 % ucitel( uvadi,
Ze se témto tématlm vénuji alespon jednou tydné nebo mésicné, v ostatnich skolach je to jen 31 %.
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GRAF 52 Podil ucitelli, ktefi béhem vyuky kladou dlraz na environmentalni témata, dle
pristupu Skoly k otazce udrzitelnosti Zivotniho prostredi
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Ackoliv se v Modelu 7 neprokdazala pfima statisticky vyznamna asociace mezi postojem ucitele
a vysledky zak( v testu environmentalnich znalosti, Korelaéni matice 6 naznacuje nepfimy pozitivni
dopad. Ukazuje se, Ze pozitivni postoj ucitele k environmentdlnim otazkam vyznamné souvisi se
zapojenim praktickych aktivit do vyuky. Postoj ucitele k otazkam Zivotniho prostredi tedy nemusi mit
pfimy dopad na vys$si Groven znalosti Zak(, ale mGzZe byt spojen s formou vyuky ucitele, ktera nasledné
s urovni Zakovskych znalosti souvisi.

Po postojich jednotlivych ucitelll se analyza zaméfila také na $irsi skolni prostredi a roli vedeni Skoly
v podpofe environmentalni vyuky. Ani zde Model 7 neprokazal, Ze by diraz skoly na udrzitelnost pfimo
souvisel s vysledky Zak(. Presto nelze vyznam skolniho prostredi prehlizet. Podle korela¢ni analyzy se
statisticky vyznamné promitd do stylu a obsahu vyuky. Ve skolach, které kladou vétsi ddraz na
udrzitelnost, ucitelé Castéji podporuji praktickou vyuku environmentalnich témat a zaroven sami
zastavaji pozitivnéjsi postoj k vyuce Zivotniho prostredi, jak ukazuji i Grafy 51 a 52. Skoly s vét$im
dlrazem na udrZitelnost tak vytvareji prostredi, které prirozené podporuje aktivni vyuku, motivaci
ucitelt i rozvoj ekologického mysleni zaka.

Z vyjadreni reditell skol vyplyva, Ze vétsSina skol pristupuje k ekologickym tématim aktivné. Pres dvé
tretiny z nich deklaruji, Ze vedou zaky k ochrané pfirody, vice nez 90 % se zapojuje do konkrétnich
projektd, podporuje ucitele ve vzdélavani o udrZitelnosti a uplatiiuje celoskolni pfistup k vyuce
o udrZitelnosti. Pravé systematické zaclefiovani environmentdlnich témat napfti¢ predméty i skolnimi
aktivitami je podle odbornik(i zésadni. Pokud je vyuka o udrZitelnosti zavisla pouze na nékolika
vyucujicich, dochazi ¢asto k nerovhomérnému zapojeni a pretizeni jednotlivych pedagogu (Selby,
2000; Krnel & Nagli¢, 2009).

Rada studii zaroveri ukazuje, 7e 7aci, ktefi se pravidelné setkavaji s environmentalnim vzdélavanim

a pozitivnimi vzory chovani, vykazuji vyssi znalosti, silnéjsi postoje a ochotu jednat ohledupliné vici
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Zivotnimu prostiedi (Edsand & Broich, 2020; Mathar, 2015; Uitto et al., 2015). Jak potvrzuji i nékteré
studie (Edsand & Broich, 2020; Mathar, 2015), aby méla environmentalni vychova dlouhodoby dopad,
méla by byt soucasti kazdodenniho chodu $koly, a to nejen formou ucebnich osnov, ale také
prostfednictvim konkrétnich krokd, jako je tfidéni odpadu, Uspora energii nebo zapojeni do
komunitnich projektd.

Vedle skolniho prostiedi hraje dlleZitou roli i prostfedi rodinné. Ackoliv Model 7 neprokazal pfimou
statisticky vyznamnou asociaci mezi rodi¢ovskym pfistupem k ochrané Zivotniho prostfedi a vysledky
zakl v testu environmentalnich znalosti, nelze roli rodiny povaZovat za okrajovou, podobné jako roli
pristupu Skoly. Pravé v rodinném prostredi se utvareji prvni navyky, postoje i hodnoty (Edsand
& Broich, 2020; Steinberg & Silk, 2002).

Graf 53 ukazuje, Ze vétsina rodicl pfistupuje k otazkdm Zivotniho prostfedi zodpovédné a snazi se
u svych déti budovat zdravé navyky. , 0 problémech Zivotniho prostiedi se bavi se svymi détmi” kazdy
nebo témér kazdy den 17 % rodicu, pfi¢emz vice neZ tfi ¢tvrtiny se tomuto tématu vénuji alespon
nékdy. Podobné aktivni jsou rodice i pfi ,Cteni nebo sledovani informaci o problémech Zivotniho
prostredi”. Nejcastéji rodice uvadéji, ze ,ukazuji détem, jak pouzivat méné zdroji”, a Ze s nimi , travi
Cas v pfirodé”. Tyto aktivity vykondva denné nebo témér denné vice nez polovina rodicu.

GRAF 53 Podil rodica dle odpovédi na vyroky indexu rodi¢ovského pfistupu k ochrané

zZivotniho prostredi
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Korelaéni matice 6 ukazala, Ze ¢im castéji rodi¢e vedou déti k Setrnému chovani a aktivné je zapojuji
do ekologickych aktivit, tim vice se u Zak( projevuje odpovédné ekologické chovani i pozitivni postoje
k pfirodé. Tyto vysledky potvrzuji drivéjsi vyzkumy, které ukazuji, Ze rodinné prostfedi a hodnoty
predavané rodici vyznamné formuji ekologické smysleni ditéte (Ajzen & Fishbein, 1980; Kalafatis et al.,
1999; Taylor & Todd, 1995).

Ackoliv se ani v tomto pfipadé neprokdazala mozna pfima souvislost mezi pristupem rodic¢d k ochrané
Zivotniho prostiedi a vysledky Zakd v testu environmentalnich znalosti, podpora ze strany rodiny
pfirozené doplriuje Skolni vyuku a spoluvytvari prostfedi, v némz se ekologické hodnoty stavaji béZznou
soucasti kazdodenniho Zivota. Pravé propojeni skolniho a rodinného zazemi se podle rady studii
ukazuje jako nejucinnéjsi cesta k formovani udrzitelnych postoji a dlouhodobé odpovédného chovani
(Edsand & Broich, 2020; Uitto et al., 2015).

V ramci analyzy byl zohlednén také zpUsob, jakym sami Zaci popisuji své ekologické chovani. Jak
ukazuje Graf 54, mezi nej¢astéji uvadéné aktivity patfi ,snaha pouzivat véci opakované (napft. sacky,
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lahve)”, ,snaha pouZivat méné zdroji (napf. voda, potraviny)” a ,upozornéni kamaradl na to, kdyz
délaji véci, které poskozuji Zivotni prostfedi”. Tyto Cinnosti vykondva kazdy nebo témér kazdy den vice
nez 60 % zaku. Priblizné polovina Zaku se také denné ¢i témér denné ,snazi dozvédét o problémech
Zivotniho prostredi (napf. zména klimatu, ohroZena zvifata)”. Naopak nejméné Castou aktivitou je
,Ucast na skupinovych aktivitdch na pomoc Zivotnimu prostiedi”, zhruba kazdy paty Zak se do nich
nezapojuje viibec a jen tfetina uvadi, Ze se zapojuje denné ¢i témér denné. Presto lze fici, Ze jiZ na
urovni 4. ro¢nikl ¢ast Zaka vykazuje konkrétni ekologické navyky a aktivni snahu chovat se ohleduplné
k Zivotnimu prostredi.

GRAF 54 Podily zaka dle miry jejich ekologického chovani
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Oproti ocekdvani se vsak v Modelu 7 ukdzalo, Ze Zaci, ktefi uvadéji castéjsi ekologické chovani,
dosahuji v primeéru nizsiho skére v testu environmentalnich znalosti neZ jejich vrstevnici. Tento
vysledek ovsem neznamena, Ze ekologicky aktivni Zaci nemaji dostate¢né znalosti. Jak ukazuje Graf 55,
pramérné skdre zakl nevykazuje linearni trend. Nejvyssi skore dosahli Zaci, ktefi se ekologicky chovaji
jen nékdy (35 %), nasledovani témi, ktefi se tak chovaji témér kazdy den (31 %). Nejnizsi skore naopak
vykazovali Zaci, ktefi se ekologicky chovaji kazdy den (24 %), a tésné pred nimi skondili zaci, ktefi uvedli,
Ze se ekologicky nechovaji viibec (12 %). Rozdily mezi skupinami jsou statisticky vyznamné, coz
znamena, Ze tyto rozdily nejsou jen ndhodné.

Ackoliv by se dalo predpokladat, ze Zaci, ktefi se ekologicky chovaji kazdy den, budou mit i vyssi znalosti
v této oblasti, vysledky naznacuji, Ze tento potencialni vztah mezi ekologickym chovanim a znalostmi
je slozitéjsi a nelze ho vyjadrit jednoduchou pfimou Umérou. Z dalsi analyzy totiz vyplyva, Ze tito Zaci
maji ¢asto pozitivni vztah k prirodé, bavi je prirodovéda, dostdva se jim vétsi podpory ze strany rodiny
a Castéji se jednd o divky. Navzdory nizkému skoére tak neni spravné vyvozovat, ze by byli méné
ekologicky vzdélani. Podobné jako v pfipadé rozdilG mezi pohlavimi, i zde mlze hrat roli samotna
forma testu, kterd se zaméruje hlavné na znalosti, a méné zachycuje osobni zkusenosti nebo konkrétni

chovani. Takové testy tak nemusi postihnout vse, co si Zaci osvojuji mimo Skolni lavice.
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GRAF 55 Bodové skore Zakii z testu environmentalnich znalosti dle intenzity jejich
ekologického chovani
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Pro hlubsi pochopeni potencidlniho vztahu mezi environmentalnim chovanim a postoji Zakl byla
provedena shlukova analyza zobrazena v Grafu 56. Tato metoda umoznila rozdélit Zaky do tfi skupin
(shlukd) podle toho, jak silné jsou u nich zastoupeny environmentalni hodnoty, a do jaké miry se tyto
postoje promitaji do konkrétniho ekologického chovani. Graf zachycuje rozmisténi Zzaka na zakladé
dvou hlavnich dimenzi, a to postoje a hodnotové orientace, méfené jednotlivymi vyroky z indexu
Postoj Zdka v ochrané Zivotniho prostredi, a environmentalni chovani, které je hodnoceno na zakladé
vyrok tykajicich se ekologického chovani zak(. Kladné hodnoty na osach odpovidaji nadpriimérnym
vysledklim v dané oblasti, zaporné naopak podpriimérnym. Kazdy bod v grafu predstavuje jednoho
Zaka, pficemZz barvy a tvary symbolizuji pfislusnost ke konkrétnimu shluku s podobnymi
charakteristikami Zakd.

Shlukova analyza

Shlukova analyza je statistickda metoda, ktera rozdéluje Zzaky do prehlednych skupin, tzv. shlukd.
Jednotlivci ve stejném shluku si jsou podobni v urcitych znacich, zatimco mezi jednotlivymi skupinami
jsou rozdily vyraznéjsi. Tato analyza vyuZila metodu k-means, ktera hledd takova rozdéleni, aby byla
podobnost uvnitf skupin co nejvyssi a rozdily mezi skupinami co nejvétsi. Kazdy shluk tak predstavuje
urcity typicky profil Zakii a pomaha odhalit vzorce a souvislosti, které by pfi pohledu na jednotliva
data mohly zlstat skryté.
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GRAF 56 Shlukova analyza environmentalniho chovani a hodnotové orientace Zaku
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Postoje a hodnotova orientace

Shluk jedna tvofi 21 % zak(i a predstavuje skupinu, kterd dosahuje nizkého skore jak v oblasti
environmentdlnich postoj, tak v oblasti kazdodenniho chovani. Tito Zaci se o ekologii ptilis nezajimaji,
chybi jim vnitfni motivace i osvojené ndvyky, coZ se projevuje v podprimérnych hodnotach ve vsech
sledovanych proménnych. Pravé tato skupina by mohla z environmentalni vychovy nejvice ziskat, at
uz formou praktickych aktivit nebo posilovanim pozitivniho vztahu k pfirodé. U téchto Zaku je dalezité
pomoci jim pochopit, proc je ochrana pfirody dulezita, a zaroven je vést k jednoduchym kazdodennim
udrzitelnym navykim.

Shluk dva tvofi 36 % Zakd a zahrnuje ty, ktefi své ekologické postoje dokdazou uvadét do praxe. Tito
Zaci dosahuji nadpriimérnych hodnot ve vSech sledovanych indikatorech ekologického chovani
a postoju k Zivotnimu prostredi. To se napfiklad projevuje tim, Ze pravidelné Setfi zdroje, diskutuji
o problémech Zivotniho prostredi, Ucastni se skupinovych aktivit a pravidelné sleduji ekologicka
témata. Lze je vnimat jako ,ekologicky uvédomélou generaci”, u niz se pozitivni hodnoty a motivace
pfirozené promitaji i do chovani.

Shluk tfi tvofi nejpodetnéjsi skupina zakl (43 %) a predstavuje ty, ktefi maji k Zivotnimu prostredi
prevazneé pozitivni vztah. Ackoliv jsou v této skupiné pomérné vyrazné rozdily v postojich a hodnotové
orientaci, tito Zaci si zpravidla uvédomuji vyznam ochrany pfirody, sdileji hodnoty udrzitelnosti
a souhlasi s tim, Ze by se otazkam Zivotniho prostfedi méla vénovat pozornost. Pfesto se tyto postoje
ne vzdy promitaji do jejich kazdodenniho chovani. Ackoliv projevuji nadpriimérné kladny vztah
k pfirodé a vyjadruji souhlas s feSenim klimatickych zmén, v praxi méné casto ttidi odpad, Setii vodou
nebo energii. Tento rozpor mezi tim, co si Zaci mysli, a tim, co skutecné délaji, neni nijak vyjimecny.
Odborné se mu tikd ,,mezera mezi hodnotami a Ciny” (Blake, 1999). Znamena to, Ze i kdyzZ lidé povazuji
urcité chovani za spravné, ne vidy se podle toho fidi. M{zZe za to napftiklad sila zvykd, pohodli, chybéjici
podpora okoli nebo nedostatek pfileZitosti jednat ekologicky. Jak upozorriuje rada studii (Verplanken,
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2018; Wood & Riinger, 2016), mnoho navykl mame tak zaZitych, Ze je tézké je zménit, i kdyzZ se sami
snaZime.

Tato skupina tak predstavuje zZaky s vyraznym vzdéldvacim potencidlem. Maji kladny postoj a jsou
otevieni ekologickym tématim, ale potfebuji pomoct s tim, jak své hodnoty prenést do praxe. Pokud
jim Skola nebo rodina nabidne konkrétni pfiklady a mozZnosti zapojeni nebo jim ukaze, Ze i mala
kazdodenni rozhodnuti maji smysl, mohou se z nich stat aktivni ochranci Zivotniho prostredi. Vyzkumy
navic ukazuji, Ze prdvé propojeni pozitivniho postoje s konkrétni zkusenosti je klicem k dlouhodobému
a udrzitelnému chovani (Schwering, 2011; Moore, 2005).

Zjisténé rozdily mezi skupinami Zaka potvrzuji, Ze ekologické chovani neni jen otdzkou znalosti ¢i
informovanosti. Stejné dalezZité jsou osobni hodnoty, kazdodenni navyky, motivace i prostredi, které
zaklm umoznuji jednat v souladu s tim, co povaZzuji za spravné. Environmentalni uvédoméni tak vznika
jako prusecik skolni vyuky, rodinného zazemi a osobni zkuSenosti Zdka. Nestaci tedy pouze predat
fakta, dlleZité je vytvorit podminky, ve kterych si Zaci mohou postoje aktivné utvaret a uvédomit si,
Ze jejich chovani ma smysl.

Pokud ma byt vztah k prirodé skute¢né pevny a dlouhodoby, je tfeba vést Zaky k premysleni
o dopadech jejich jednani, dat jim prostor pro vlastni zkusenost a obklopit je prostfedim, které jim
poskytuje pozitivni podnéty, at uz formou otevienych diskusi, inspirativhiho osobniho pfikladu, nebo
kazdodennich navykd. Pravé tak se ochrana Zivotniho prostfedi mizZe stat nejen tématem ve vyuce,
ale i soucasti kazdodenniho Zivota.

Jaka zjisténi kapitola pfinesla?

L Rodinné zdzemi je vyrazné asociovdno s vysledky Zaku z testu environmentdlnich
znalosti. Rozdil mezi Zaky z nejvice a nejméné priznivého rodinného prostredi ¢ini
87 bodl. Socioekonomicky status Zdka je tak nejsilnéjsim prediktorem jeho vysledkd
z testu, podobné jako u ostatnich oblasti gramotnosti.

7 A

7%

Chlapci maji v pruméru lepsi vysledky v testu environmentdlnich znalosti, zatimco divky
se castéji chovaji ekologicky. Test zachycuje vice teoretické znalosti neZ kaZzdodenni
ndvyky a dovednosti Zak( v oblasti ekologického chovani.

7%
u

T Zdci, které prirodovéda bavi nebo povazuji ochranu Zivotniho prostiedi za dileZitou,
dosahuji vyssiho skore v testu neZ jejich vrstevnici, kteri tyto postoje nezastavaji. Silny
zdjem o ekologii mizZe podporovat vyssi oblibu samotné prirodovédy a poskytnout
Zakam dalsi neprimé prinosy.

7222

Zdci dosahuji vyssi skére z testu environmentdinich znalosti, kdyZ se u¢i prakticky

a aktivnée. Lepsich vysledki dosahuji ve skoldch, kde ucitelé prendseji vyuku mimo
ucebnu, napriklad pri navstévdch prirodnich lokalit nebo terénnich projektech
zamérenych na ochranu Zivotniho prostredi. Tyto vyukové metody pritom nesouvisi
pouze s osobni iniciativou ucitele, ale odrdzi také celkové zaméreni Skoly na udrZitelnost.
Pravé na takovych Skoldch se takové pristupy objevuji castéji.

2%
D

P
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Slovo zavérem

Data z mezinarodniho Setfeni TIMSS 2023 poskytuji komplexni obraz o tom, jak se ¢eskym zak{m
4. rocniku zdkladnich skol dafi v matematice a prirodovédé, a jaké faktory mohou jejich vysledky
ovliviovat. Analyza potvrzuje, Ze vzdélavaci Uspéch Zakd neni dan pouze jejich schopnostmi ci
pfistupem k uéeni, ale v zdsadni mife i podminkami, v nichZ vyrdstaji a uéi se. Skola, rodina a &irsi
spolecenské prostiredi se zde prolinaji a vytvareji systém vzajemné plsobicich faktord, které mohou
vzdélavaci drahu Zaka bud' posilovat, nebo naopak omezovat.

Zjisténi analyzy ukazuji, Ze socioekonomické zazemi z(istava vyznamnym prediktorem vykonu zakd,
a to v obou testovanych oblastech. Rozdily mezi zaky z rliznych rodinnych prostredi jsou patrné jiz na
urovni zakladniho vzdélavani, pficemz nejvyraznéji se projevuji v tlohach vyzadujicich vyssi kognitivni
dovednosti, jako je uvazovdani a prace s novymi informacemi. Soucasné se potvrzuje, Zze podpora
vraném détstvi a delsi predskolni vzdélavani mohou hrat kompenzacni roli a pomahat snizovat
vzdélanostni nerovnosti. Z pohledu vzdélavaci politiky se proto ukazuje jako klicové zajistit dostupnost
a kvalitu predskolniho vzdélavani, a to zejména v regionech s vyssim podilem déti z méné podnétného
prostredi. Zavaznym zjisténim je rovnéz dopad absence, Unavy a hladu na Skolni vykon. Pravidelna
Skolni dochdzka se prokazatelné poji s vy$sim bodovym skére, zatimco Casta absence, Unava ¢i pfichod
do skoly bez snidané predstavuji faktory, které mohou dlouhodobé snizovat vysledky Zakd bez ohledu
na jejich schopnosti. Tato zjisténi podtrhuji potfebu vnimat vzdélavani v SirSich souvislostech, v nichz
Skolni Uspéch Uzce souvisi s celkovou Zivotni situaci ditéte.

Neméné vyznamnou roli hraje $kolni prosttedi. Z4ci, ktefi se ve 8kole citi bezpe¢né, jsou pFijimani
svymi spoluzaky a maji divéru ve vlastni schopnosti, dosahuji v priméru lepsich vysledkl. Analyza
ukazuje, Ze pozitivni Skolni klima a prevence Sikany nejsou jen otazkou vztah( a psychické pohody, ale
pfimo se promitaji do vzdélavacich vysledkd. Skoly, které cilené rozvijeji socidlné-emoéni dovednosti
zaku, posiluji kompetence ucitell v oblasti tfidniho managementu a buduji partnerské vztahy s rodici,
vytvareji prostredi, v némz se mize darit kazdému ditéti.

Vyznamny podil na vysledcich zakd v gramotnostnich testech maji samotni ucitelé a jejich profesni
spokojenost. Data naznacuji, Ze ucitelé, ktefi maji mozZnost se dale vzdélavat, jsou spokojeni a citi
spolecenské uznani, pfenaseji tuto pozitivni zkusenost i do vyuky. Jejich Zaci dosahuji lepsich vysledkd
a vykazuji vy$si motivaci k uéeni. To potvrzuje, Ze podpora profesniho rozvoje a zlepSeni pracovnich
podminek ucitel( by mély byt nedilnou soucasti dlouhodobé strategie zkvalitiovani vzdélavani.

Samostatnou kapitolou analyzy je pohled na environmentalni uvédomélost zaka. Jiz u zakd ve
4. rocniku zakladnich Skol se ukazuje, Ze postoje k prirodé a ochota jednat ekologicky nejsou
samoziejmosti, ale vysledkem dlouhodobého plsobeni rodiny, Skoly a hodnotového ramce
spole¢nosti. Z&ci, ktefi povazuji ochranu Zivotniho prostfedi za dleZitou, dosahuji lepsich vysledkd
i vtestech environmentdlnich znalosti. Téma udrzitelnosti by tak mélo byt nedilnou soudcasti
vzdélavani nejen jako obsah, ale také jako princip, ktery se promitad do kazdodenniho Zivota Skoly.

Sekundarni analyza TIMSS 2023 pfinasi nejen kvantitativni prehled o vysledcich ceskych zak, ale
predevsim soubor souvislosti, které mohou slouzit jako podklad pro rozhodovani na rlznych drovnich
vzdélavaci politiky. Upozoriiuje na faktory, které lze ovlivnit, a to od podpory predskolniho vzdélavani
pfes vytvareni bezpecného a motivujiciho Skolniho prostfedi az po zajisténi podminek pro kvalitni
a spokojenou praci uditell. Zprava zaroven pripomind, Ze za kazdym datem a Cislem stoji pribéh
konkrétniho ditéte se svymi zkusenostmi, moznostmi a limity. Skutecnym cilem vzdélavaci politiky
proto nemuzZe byt jen zlepSeni priimérného skére, ale predevsim vytvareni takovych podminek, aby
mohl uspét kazdy zdk, bez ohledu na to, odkud pochazi. V tom spocivd nejen hlavni poselstvi
sekundarni analyzy TIMSS 2023, ale i vyzva pro dal$i sméfovani ¢eského vzdélavani.
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ASBSO08B (Ucitel vysvétluje srozumitelné)

ASBSO08C (Ucitel na mé otazky odpovida srozumitelné)

ASBS08D (Ucitel umi prirodovédu dobre vysvétlit)

ASBSOS8E (Ucitel déla rGzné véci, které nam pomahaji v uceni)

ASBSO08F (Kdyz néemu nerozumime, ucitel to vysvétli znovu)

ASBS08G (Ucitel mi dava uZitecnou zpétnou vazbu k mé praci)

Rusivé chovani na hodinach pfirodovédy (ASDGDSL)

o

@)
O
O

ASBS09A (Z&ci neposlouchaji, co utitel Fika)

ASBS09B (Kvali velkému hluku nemohou Z4aci dobfe pracovat)
ASBS09C (Ucitel musi dlouho cekat, nez se Zaci utisi)
ASBS09D (Zaci utitele vyruduiji)
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o

o

ASBSO9E (Z&ci nedodriuji pravidla chovani ve tfidé)
ASBSO9F (Kvali chovani jinych Zaku je pro mé tézké se soustredit)

Sebejistota Zaka v prirodovédé (ASDGSCS)

o

o O O O

O

ASBS10A (Pfirodovéda mi vétsinou jde)
ASBS10C (Pfirodovéda mi moc nejde)
ASBS10D (Pfirodovéda je pro mne lehka)

vvvs

ASBS10F (Z pfirodovédy jsem zmateny/zmatena)

Pocatecni ¢tenaiské dovednosti Zakii (ASDHELA)

o O O 0O O O O O

¢
[N

Po

o O O 0O O O O

O

ASBHO1A (Cetli knihy)

ASBHO1B (Vypravéli pribéhy)

ASBHO1D (Hrdli si s hrackami s pismeny (napf. kostky s pismeny))
ASBHO1E (Povidali si o tom, co jste délali)

ASBHO1F (Povidali si o tom, co jste Cetli)

ASBHO1G (Hrali slovni hry)

ASBHO1H (Psali pismena nebo slova)

ASBHO1I (Cetli si nahlas, co je napsano na cedulich a na obalech vyrobkd)

tecni pocetni dovednosti Zakii (ASDHENA)

ASBHO1J (Rikali nebo zpivali rozpocitadla)

ASBHO1K (Hrali si s hrackami s Cisly (napt. kostky s Cisly))
ASBHO1L (Pocitali rGzné véci)

ASBHO1M (Hrali hry s tvary (napt. hracky na tfidéni tvar(, puzzle)
ASBHO1N (Hrdli si s kostkami nebo stavebnicemi)

ASBHO1P (Psali cisla)

ASBHO01Q (Kreslili obrazce)

ASBHO1R (MEéfili nebo vazili véci (napft. pfi vareni))

Pocatecni ¢tenaiské a pocetni dovednosti Zakti (ASDHELN)

o

O 0O o 0O o o o oo 0O 0 O o o

o

ASBHO1A (Cetli knihy)

ASBHO1B (Vypravéli pribéhy)

ASBHO1D (Hrali si s hrackami s pismeny (napf. kostky s pismeny))
ASBHO1E (Povidali si o tom, co jste délali)

ASBHO1F (Povidali si o tom, co jste Cetli)

ASBHO1G (Hrali slovni hry)

ASBHO1H (Psali pismena nebo slova)

ASBHO1I (Cetli si nahlas, co je napsano na cedulich a na obalech vyrobk)
ASBHO1J (Rikali nebo zpivali rozpotitadla)

ASBHO1K (Hrali si s hrackami s Cisly (napt. kostky s Cisly))
ASBHO1L (Pocitali rGzné véci)

ASBHO1M (Hrali hry s tvary (napt. hracky na tfidéni tvar(, puzzle)
ASBHO1N (Hrdli si s kostkami nebo stavebnicemi)

ASBHO1P (Psali cisla)

ASBHO01Q (Kreslili obrazce)

ASBHO1R (MEéfili nebo vazili véci (napft. pfi vareni))

Pocetni dovednosti pfi nastupu do Skoly (ASDHENT)

o

o

o

ASBHO7A (Pocitat samostatné)
ASBHO7B (Poznat psana cisla)
ASBHO7C (Napsat Cisla)
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o

o

ASBHO7D (Provést jednoduché scitani)
ASBHO7E (Provést jednoduché odcitani)

Ctenaiské dovednosti pfi nastupu do $koly (ASBHELT)

O O O O O O

ASBHO6A (Rozpoznat pismena abecedy)
ASBHO6B (Precist néktera slova)

ASBHO6C (Pietist véty)

ASBHO6D (Predist pribéh)

ASBHOG6E (Napsat pismena)

ASBHO6G (Napsat jina slova neZ své jméno)

Ctenaiské a pocetni dovednosti pfi nastupu do skoly (ASDHLNT)

0 0O O 0 0O O o O O ©O

o

ASBHO7A (Pocitat samostatné)
ASBHO7B (Poznat psana cisla)

ASBHO7C (Napsat Cisla)

ASBHO7D (Provést jednoduché scitani)
ASBHO7E (Provést jednoduché odcitani)
ASBHO6A (Rozpoznat pismena abecedy)
ASBHO6B (Precist nékterd slova)
ASBHOG6C (Precist véty)

ASBHO6D (Pfetist pFibéh)

ASBHOG6E (Napsat pismena)

ASBHO6G (Napsat jina slova neZ své jméno)

Vnimani Skoly ze strany rodicti (ASDHPSP)

o

O O O O O

o

ASBHO8A (Skola déla hodné pro to, aby mé zapojila do vzdélavani mého ditéte)
ASBHO8C (Skole zalezi na tom, aby mé dité délalo ve $kole pokroky)

ASBHO08D (Skola dél4 hodné pro to, aby mé informovala o $kolnim pokroku ditéte)
ASBHOSE (Skola se zasazuje o vysokou akademickou trover)

ASBHO8F (Skola déla hodné pro to, aby se mé dité zlepsilo ve ¢teni)

ASBHO08G (Skola déla hodné pro to, aby se mé dité zlepsilo v matematice)
ASBHO8H (Skola déla hodné pro to, aby se mé dité zlepsilo v pFirodovédé)

Kazen a bezpecnost (ACDGDAS)

o

0O O O 0O 0O O O O O

ACBG14A (Pozdni pfichody na vyucovani)

ACBG14B (Neomluvené absence)

ACBG14C (Vyrusovani ve ttidé)

ACBG14D (Podvadéni)

ACBG14E (Vulgarni vyjadfovani, nadavky)

ACBG14F (Vandalismus)

ACBG14G (Kradeze)

ACBG14H (Zastrasovani nebo slovni napadani mezi Zaky (véetné sms, e-maill apod.))
ACBG14I (Fyzické nasili mezi Zaky)

ACBG14)J (Zastrasovani nebo slovni napadani ucitell nebo jinych zaméstnanci skoly (véetné
sms, e-mailli apod.))

Bezpecna a sporadana skola (ATDGSOS)

o

o O O O O

ATBGO7A (V této skole se citim bezpecné)

ATBGO7B (Bezpecnostni politika této Skoly a jeji uplatfiovani v praxi jsou dostacujici)
ATBGO7C (Zaci této $koly jsou ukaznéni)

ATBGO7D (Zaci se k uciteldim chovaji slugné)

ATBGO7E (Zaci maji kladny vztah k majetku $koly)

ATBGO7F (Skola md jasna pravidla pro chovani 7akd)
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o

ATBGO7G (Skolni pravidla jsou vymahdna spravedlivym a konzistentnim zptsobem)

Spokojenost ucitele s praci (ATBGTIJS)

o

o O O O

o

ATBGOS8A (Se svym povoldanim ucitele jsem spokojeny/spokojend)
ATBGOS8B (Ve své praci nachazim hluboky vyznam a smysl)
ATBGOS8C (Pocituji nads$eni pro svou praci)

ATBGO8D (Ma prace mé inspiruje)

ATBGO7E (Jsem hrdy/hrda na préci, kterou délam)

ATBGO7G (Vitdm vyzvy v ramci vyuky)

Postoje zakl v ochrané Zivotniho prostredi (ASBGVEP)

o

o O O O

ATBGOS8A (ZaleZi mi na ochrané rostlin a zvirat)

ATBGO8B (Ve své praci nachazim hluboky vyznam a smysl)

ATBGO8C (Pocituji nadseni pro svou praci)

ATBGO8D (Bavi mé byt v ptirodé (napft. lesy, parky, hory))

ATBGOSE (Redeni klimatickych zmén by se méla vénovat velka pozornost)

Nové konstruované indexy

Mir

casti na DVPP

ATBMO9AA (Matematicky obsah)

ATBMO9AB (Didaktika matematiky)

ATBMO9AC (Matematické kurikulum)

ATBMO9AD (Vyuzivani informacnich technologii pfi vyuce matematiky)

ATBMO9AE (Rozvijeni kritického mysleni zak( nebo schopnosti Fesit problémy)
ATBMO9AF (Hodnoceni zakli v matematice)

ATBMO9AG (Reseni individualnich potreb zaka)

ATBS12AA (Prirodovédny obsah)

ATBS12AB (Didaktika ptirodnich véd)

ATBS12AC (Pfirodovédné kurikulum)

ATBS12AD (Vyuzivani informacnich technologii pfi vyuce pfirodnich véd)

ATBS12AE (Rozvijeni kritického mysleni Zakd nebo schopnosti fesit problémy)
ATBS12AF (Hodnoceni Zak( v pfirodnich védach)

ATBS12AG (Reseni individualnich potfeb 7aka)

ATBS12AH (Integrovani pfirodovédy do jinych predmétl (napf. matematiky, pracovni
vychovy))

ATBS12Al (Zaclenéni environmentdlni problematiky a udrzitelnosti do vyuky pfirodnich véd)

Mira vnimané potieby DVPP

o

o 0 O o 0O o 0O O O o

ATBMO9BA (Matematicky obsah)

ATBMO09BB (Didaktika matematiky)

ATBMO9BC (Matematické kurikulum)

ATBMO9BD (Vyuzivani informacnich technologii pfi vyuce matematiky)
ATBMO9BE (Rozvijeni kritického mysleni Zakl nebo schopnosti fesit problémy)
ATBMO9BF (Hodnoceni zZak(l v matematice)

ATBMO9BG (Reseni individualnich potteb Zaka)

ATBS12BA (Ptirodovédny obsah)

ATBS12BB (Didaktika pfirodnich véd)

ATBS12BC (Pfirodovédné kurikulum)

ATBS12BD (Vyuzivani informacnich technologii pfi vyuce pfirodnich véd)
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o O O O

o

ATBS12BE (Rozvijeni kritického mysleni Zak( nebo schopnosti fesit problémy)

ATBS12BF (Hodnoceni zZak( v pfirodnich védach)

ATBS12BG (Reseni individualnich potieb 7ak)

ATBS12BH (Integrovani prirodovédy do jinych pfedmétl (napf. matematiky, pracovni
vychovy))

ATBS12BI (Zaclenéni environmentalni problematiky a udrzitelnosti do vyuky pfirodnich véd)

Ekologické chovani

o

o

o

o

o

ASBG12A (Snazim se véci pouzivat opakované (napft. sacky, lahve))

ASBG12B (Snazim se pouZivat méné zdroja (napf. voda, potraviny))

ASBG12C (Mluvim o tom, jak pomahat Zivotnimu prostfedi (napt. Setfeni vodou, sbirani
odpadka))

ASBG12D (Snazim se dozvédét o problémech Zivotniho prostiedi (napf. Zména klimatu,
ohroZena zvirata))

ASBG12E (Snazim se ucastnit skupinovych aktivit na pomoc Zivotnimu prostredi)

ASBG12F (Upozornim své kamarady na to, kdyz délaji véci, které poskozuji Zivotni prostredi)

Rodicovsky pfristup k ochrané Zivotniho prostiedi

o

o

ASBHO9A (Bavite se o problémech Zivotniho prostredi (napf. zména klimatu, ohroZeni zvirat))
ASBHO09B (Ctete nebo sledujete informace o problémech Zivotniho prostiedi (napf. zména
klimatu, ohrozeni zvirat))

ASBHO09C (Ukazujete ditéti, jak pouZivat méné zdrojl (napf. voda, elektricka energie), aby se
napomobhlo Zivotnimu prostredi)

ASBHO9D (Travite Cas v prirodé (napf. lesy, parky, hory))

ASBHO9E (Podnécujete Vase dité k tomu, aby se zapojovalo do aktivit na ochranu Zivotniho
prostredi)

Duraz skoly na udrzitelnost Zivotniho prostredi

o

o O O O

O

ACBG13A (Tato Skola ma sdilenou vizi o svém zapojeni do podpory udrZitelnosti Zivotniho
prostredi)

ACBG13B (Tato Skola pravidelné pfezkoumava své Cinnosti, aby je ucinila Setrnéjsi k
Zivotnimu prostredi)

ACBG13C (Skola uplatfiuje celodkolni koncepci vyuky 74k o udriitelnosti Zivotniho prostiedi)
ACBG13D Tato skola uci Zaky vazit si Zivotniho prostredi)

ACBG13E (Tato skola uci Zaky, jak si poc¢inat v ochrané Zivotniho prostredi)

ACBG13F (Tato Skola podporuje uditele, aby se vzdélavali v oblasti vyuky udrZitelnosti
Zivotniho prostredi)

ACBG13G (Tato Skola podporuje udrzitelnost Zivotniho prostredi v rdmci své komunity)
ACBG13H (Tato Skola podporuje ucast v riznych skupinach nebo projektech tykajicich se
udrzitelnosti Zivotniho prostredi)

Prakticka vyuka Zivotniho prostredi

@)

o

ATBSO5A (Navstévuji s Zaky prirodni lokality (napf. rybnik nebo louka))

ATBSO05B (Zapojuji Zaky do ¢innosti souvisejicich s ochranou Zivotniho prostredi (napf. sbirani
odpadki))

ATBSO05C (Nechavam zaky provadét vyzkum nebo uskutecnovat projekty na urcité ekologické
téma (napf. znecisténi, zména klimatu))

ATBSO05D (Poskytuji Zakiim prileZitosti Ucastnit se terénnich program( environmentalni
ekologické vychovy mimo skolu)

Postoje ucitele k vyuce Zivotniho prostredi

o

o

ATBSO04A (Rozvijim pozitivni postoje Zak( k Zivotnimu prostiedi)
ATBS04B (Podporuji zZaky, aby pouzivali méné zdroji napf. voda, elektricka energie)
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ATBS04C (Diskutujeme o tom, jak pocinani zak( ve skole i mimo ni mGzZe pomoci Zivotnimu
prostredi)

ATBS04D (Diskutujeme o otazkach Zivotniho prostredi (napf. zména klimatu, ohrozena
zvitata)

103



